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RESUMO

Sendo a educagdo ambiental obrigatéria em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater forma e nao-formal, a presente
dissertacdo questiona se ha a efetividade dessa educagao nos alunos do curso de
Direito da Universidade Federal de Santa Catarina. Sabe-se que a degradacéo do
meio ambiente € um mal real, com consequéncias irreversiveis, e se atitudes nao
forem tomadas, em carater de urgéncia, a situacdo se agravara mais as presentes e
futuras geragdes. Por isso, a educagao ambiental é papel fundamental na mudanca
de pensamento e comportamento das pessoas. Educagao esta que serve como um
importante instrumento na edificagdo da consciéncia ambiental; na construgao da
nova cidadania ambiental e planetaria. Uma nova cidadania que compreende
cidadaos terrestres, preocupados ndao somente por lutas e conquistas de direitos
individuais, mas coletivos, sustentando uma visao unificadora do planeta e de uma
sociedade mundial. Sendo assim, a dissertagdao em anotacao foi desenvolvida, além
da pesquisa bibliografica, empirica, na modalidade de quase-experimento, para
verificar se a educagao ambiental em discussédo, na sua modalidade formal, esta
inserida no curso de Direito da UFSC. Assinala-se que foram aplicados
questionarios com questbes que, em uma primeira etapa, envolvem a opinido a
respeito da situacdo do meio ambiente, e outra, que aborda o comportamento dos

alunos testados, sobre esse meio ambiente.

Palavras-chave: Cidadania. Cidadania Ambiental. Cidadania Planetaria. Educacéao

Ambiental. Meio Ambiente. Ecologia.



RESUMEN

Siendo la educacion ambiental obligatoria en todos los niveles y modos
del proceso educativo en caracter formal y no-formal, la presente disertacion
cuestiona si existe ofecto desa educacion en los alumnos del curso de Derecho de la
Universidad Federal de Santa Catarina. Se sabe que la degradacion del medio
ambiente es un mal real, com consecuencias irreversibles, y si no se tomen
actitudes urgentes, la situacion sera muy grave para las actuales y futuras
generaciones. Por eso, la educacion ambiental es fundamental para la mudanza de
pensamiento y comportamiento de las personas. Esta educacion que sirve como um
instrumento importante en la conciencia ambiental; en la construcion de la nueva
ciudadania que alcance ciudadanos terrestres, ambiental y planetaria. Una nueva
ciudadania que alcance ciudadanos terrestres, preocupados no solamente por
luchas y conquistas de derechos individuales, y si, colectivos, sustentando una
vision unificadora del planeta y de una sociedad mundial. Siendo asi, la disertacion
en anotaciéon fué desenvolvida, mas adelante de la pesquisa bibliografica, empirica
en la modalidad de casi-experimento, para verificar si la educacion ambiental en
discusion, en su modalidad formal, esta incluida en el curso de Derecho da UFSC.
Se sefiala que fueran aplicados cuestionarios com cuestiones que, en uma primera
etapa, envuelven la opinidon a respecto de la situacion del medio ambiente, y otra,
que aborda el comportamiento de los alumnos a pruebas, sobre ese medio

ambiente.

Palabras-llaves: Ciudadania. Ciudadania Ambiental. Ciudadania Planetaria.

Educacion ambiental. Medio Ambiente. Ecologia.
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INTRODUGAO

O alto crescimento da degradacdo do meio ambiente € fato notério, com

as graves consequéncias irreversiveis que levam o planeta Terra ao abismo.

E necessario que as pessoas passem a se preocupar com a situagao, e
busquem agir de forma diferente, ainda que em pequenos atos: reciclando o lixo,
deixando menos luzes acesas, e até andando mais a pé. Gestos que aparentemente
parecem nao causar muitos efeitos, frente ao grande problema que diz respeito a
séria situagdo do meio ambiente, mas sdao o minimo a ser feito, diante da

necessidade de uma verdadeira mudanca de comportamento humano.

Sendo assim, a educagdo ambiental € um importante meio para que a
transformacdo mencionada possa ocorrer. E uma das solugdes apontadas para
conter a degradacdo, além do importante fato de esta ter assumido carater
obrigatério em todos os niveis de educacéo, segundo a legislagdo brasileira. E a Lei
9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educagao ambiental — institui a
Politica Nacional de Educagcao Ambiental e fornece outras providéncias — preocupa-

se com essas questdes, estando em busca de mudancgas.

O tema é atual em virtude do carater de urgéncia assumido pela questéao

da degradagao ambiental.

E mais, a educagao ambiental constitui ndo somente um dos instrumentos
fundamentais na construgdo da consciéncia a respeito da preocupante situacéo do
meio ambiente, mas na edificacdo uma nova cidadania que incorpora a dimensao
ambiental. E por que ndo, uma cidadania planetaria, que abarca a inquietacédo e a

vinculagdo da humanidade com a natureza, com a Terra?



A educacdo ambiental em anotacdo é responsavel pela edificacdo da
nova cidadania ambiental. Cidadania esta proveniente de outra, mais geral, que nao

deve ser julgada de forma estanque.

Lembra-se que a dificuldade em conceituar “cidadania” vem do fato de
que as reproducdes que sio feitas dela, nem sempre correspondem a postulacdes
determinadas, pois ora é tratada como nacionalidade, ora como direitos politicos, ora
como forma de igualdade e liberdade, ora como varios outros juizos inseridos em

concepgoes inerentes de cidadaos.

Acresca-se que cidadania compreende direitos ndo somente politicos,
como civis e sociais também, exercendo inclusive, uma fungdo pedagdgica. Pode
ser considerada uma das diversas concepgdes dos direitos fundamentais, uma vez

que faz parte da sua universalizacdo e simultaneamente, da sua internacionalizagao.

Desse modo, somente para inicio de familiaridade com a idéia de uma
cidadania ndo estagnada, importante € comecar a ser ponderado como pode ser
construida uma atual cidadania direcionada também para questdes ambientais. Uma

cidadania ambiental, planetaria.

A nocéo de cidadania que deve ser alcangada ou pelo menos imaginada
para poder projeta-la no mundo real e hodierno € aquela que supera os interesses e
excessivas preocupagdes com os interesses individuais, abrangendo e construindo
interesses de grupos, tendo como protagonistas desse ideario modelo de construgao
social de grupos, classes, turmas e movimentos sociais, que representem o difuso e
nao apenas simples individuos voltados a suas proprias vidas e interesses

singulares. A cidadania ambiental e terrestre € assim.

O presente estudo tem como um de seus objetivo, analisar o papel da

educacao ambiental dessa nova cidadania, ambiental e planetaria.

A preocupagao com o meio ambiente refletiu-se na legislagdo sobre
educagao que, no Brasil, passou a exigir a inclusdo da educagao ambiental. Essa
educagao tem varias modalidades: formal, n&do-formal e informal. Na educacéao
ambiental formal, previu-se que esta ndo pode ser contida em disciplina isolada, mas

qgue seu ensino deve, pelo contrario, ser transversal.

Assim, o problema a ser trabalhado diz da consciéncia, da efetividade

dessa educagcdo ambiental formal nos alunos do curso de Direito da UFSC. A



questao apontada é saber se é aplicada uma educagcao ambiental capaz de causar
mudanca nos alunos aludidos, o que implica saber se contribui ou ndo para a

formacgao da nova cidadania — ambiental / terrestre.

Assim, pergunta-se: a educagdo ambiental no curso de Direito da UFSC,
especificamente em sua modalidade formal, demonstra efetividade, no sentido de

ocasionar mudangas em seus alunos?

Diante desse questionamento, propde-se como hipotese que a educagao
ambiental no curso de Direito da UFSC, especificamente em sua modalidade formal,

demonstra efetividade, no sentido de que ocasiona mudangas em seus alunos.

Com essa hipotese, objetiva-se, especificamente, diagnosticar se
realmente ha a efetividade ora mencionada e, ademais, averiguar os seguintes
pontos: relacionar a cidadania e a questdo ambiental, pois estando a cidadania
sempre em transformacao, comporta uma ambiental, que leva a uma terrestre - nova
e construida por sujeitos educados ambientalmente — que tem consciéncia de que o
meio ambiente encontra-se em carater de urgéncia; abordar a legislagao brasileira
sobre a questdo ambiental para, especificamente, trabalhar o tratamento dado a
educacao ambiental, nomeadamente em sua modalidade formal para, por fim,
avaliar a efetividade dessa educagao nos alunos do curso de Direito da UFSC, por
meio de pesquisa empirica, em que se possa, por um lado, averiguar diferengas no

modo como alunos pensam a questdo ambiental ao inicio e final de seus cursos.

Para atingir esses objetivos e testar a hipotese, a dissertacéo foi
estruturada em trés capitulos. O primeiro dedica-se a consciéncia ambiental, o
segundo, a educagdo ambiental, e o terceiro, a uma pesquisa empirica — quase-
experimento — aplicada aos alunos das fases iniciais e finais do curso de Direito da
UFSC.

O capitulo 1, em sua sec¢ao 1.1, o crescimento da consciéncia ambiental,
apresentara a séria situagcao de degradagao em que se encontra o meio ambiente —
como o aquecimento global - e a necessidade da urgente conscientizagao a respeito
do assunto acenado. A secdo 1.2, a cidadania como construcao, tratara inicialmente
do conceito geral de cidadania, como ela se edificou ao longo do tempo até os dias

de hoje, permitindo a configuragdo de uma cidadania ambiental, que sera



apresentada na sec¢ao 1.3, que trata da constru¢ao da cidadania ambiental, por meio
de cidadaos criticos e conscientes, educados para as questdes relacionadas ao
meio ambiente. Por fim, a secdo 1.4, a formacao da cidadania planetaria, abordara
uma cidadania mais ampla, que abarca aspectos locais, regionais, nacionais e
planetarios. A cidadania em anotacdo tratara de uma sociedade mundial, que em
cooperagao, esta preocupada com o planeta Terra, com a sua sobrevivéncia e com
todos aqueles que dela fazem parte, inseridos de sentimentos ndao somente

relacionados a razdo, mas de respeito e amor a natureza.

O capitulo 2 vai abranger a educagado ambiental de forma mais especifica.
A secao 2.1, tentara mostrar o que é a educagao ambiental, criadora de novos
valores e meio de instrumento para edificagdo de uma nova cidadania, que a sec¢ao
2.2, a educacdo ambiental na formacdo da cidadania ambiental e planetaria,
mostrara. Cidadania estas voltada a preocupacdo com o meio ambiente. Na secao
2.3 sera apresentada a educacado ambiental na legislagao brasileira, com o estudo
dos objetivos fundamentais e principios da Lei n. 9.795 — Lei da Educacao Ambiental
— para na sec¢ao 2.4, ser estudada a educacdo ambiental formal, a qual € ministrada
na sala de aula, em todos niveis de educacao. Sera explicado a respeito da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), seguida de possiveis meios de emprego

dessa educacao ambiental formal.

O capitulo 3 apresentara a pesquisa empirica, quase-experimento,
realizada a respeito da educacido ambiental nos alunos do curso de direito da UFSC.
As sec¢des 3.1 a 3.2 demonstrardo o projeto que foi elaborado a fim de que a
pesquisa pudesse ser aplicada com a melhor organizagao e precisao possiveis. Na
secado 3.3 sera apresentado o questionario que foi executado as fases iniciais e
finais do curso de Direito da UFSC, sendo que a seguir, serdo analisadas todas as
questbes que foram aplicadas, com seus valores e resultados. Para melhor
visualizacdo dos questionarios, serdo demonstradas tabelas de valores e graficos
que compreendem os resultados colhidos. Na secdo 3.4 sera apresentado o
resultado final da pesquisa realizada, com o indice de consciéncia ambiental,
verificando se a hipétese apresentada foi ou ndo corroborada, ou seja, se realmente

ha a efetividade da educagao ambiental nos alunos do curso de Direito da UFSC.

Por fim, no capitulo 4, sera trabalhada a pratica possivel da educacéao

ambiental, sendo que na sua segao 4.1 tentara ser mostrado o ensino-aprendizagem



aplicado a educagado ambiental. Este capitulo demonstrara algumas propostas do
processo de ensino-aprendizagem, com énfase em uma leitura a partir de Paulo
Freire, a fim para que sejam repassados alguns dos sabios ensinamentos do
professor aludido a respeito de educacdo, a fim de que possa haver eficacia do
ensino-aprendizagem quando da sua aplicabilidade com relagdo a educagéo

ambiental.

Destaca-se que o assunto desenvolvido no trabalho em questao, além de
ser atual, € pertinente as linhas de pesquisa do Programa de P6s-Graduagdo em
Direito da Universidade Federal de Santa Catarina que, na area de Direito Estado e

Sociedade abriga a linha de Direito, Meio Ambiente e Ecologia Politica.

Trata-se de uma pesquisa indireta tema novo na Universidade Federal de
Santa Catarina, buscando averiguar se a educagédo ambiental — obrigatéria em todos
os niveis de escolaridade - esta sendo aplicada aos alunos do curso de Direito da
UFSC.

Outro elemento a ser ressaltado, € a utilizagdo da pesquisa empirica para
o desenvolvimento do estudo, uma vez que isso constitui caréncia da pesquisa na

area de Direito.

Por isso, a pesquisa em questdo pode auxiliar no entendimento de que
devem ser elaborados métodos pertinentes e eficazes, para que seja aplica a
educagao ambiental tdo importante e necessaria - instrumento de construcdo de

consciéncia, da cidadania ambiental e planetaria, na busca de um mundo melhor.
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1 DA CONSCIENCIA AMBIENTAL

O presente capitulo tem por designio a pesquisa escorreita da conjugacao
da questdo ambiental e da cidadania, para se atingir uma cidadania ambiental e a
partir dai proceder-se a analise da cidadania planetaria, com o importante papel da

Educacdo Ambiental na sua edificagao.

Inicialmente, sera estudada a questdo ambiental, esta que se trata de um
problema real, central e urgente, atingindo todos os seres que fazem parte do

planeta Terra.

Igualmente, é de suma importancia ser analisado a respeito do conceito
de cidadania, ja que o assunto em tela tem sido um dos temas mais freqlentes do

discurso politico e das ciéncias sociais do Brasil.

Assim, tentar-se-a demonstrar da possibilidade da constru¢do de uma das
novas dimensdes da cidadania, ou uma nova cidadania voltada para, as questdes

ambientais.

Salienta-se que o capitulo em aluséo é o papel dessa nova cidadania, que
assume o carater de cidadania ambiental. Busca-se verificar os deveres do cidadao
moderno diante das questdes ambientais, e como se procedera a sua

conscientizagao frente a construgdo de uma cidadania planetaria.

1 O crescimento da consciéncia ambiental

O conhecimento complexo e sistematico relacionado ao meio ambiente e
ao movimento ambiental ainda é novo e a sua base conceitual ainda esta em
construcdo, e ndo poderia ser diferente diante de tantas mutacdes fisicas que a
natureza sofre e reage por meio da culpada e evoluida degradagao que lhe atinge

todos os dias.

Todavia, ao se tratar de meio ambiente, inevitavelmente ocorre a
identificacdo deste com os incontaveis problemas que atualmente o mundo esta
enfrentando com a degradacao ambiental. Lembra-se da polui¢cao, do lixo, da agua

que cada vez vai se tornar mais escassa, dos animais em extingdo, da destruicdo de
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muitas paisagens naturais, e diversas outras tristes situacbes de destruicdo da
natureza. Desta maneira, a questdo ambiental esta inevitavelmente associada a

degradacéo da Natureza, a um problema ambiental.

Assim, a questdo ambiental pode ser visualizada como uma problematica
do meio ambiente, que decorre de um fendbmeno corrente, segundo o qual homens,
para satisfacdo de suas multiplas necessidades, que sao interminaveis, disputam os

bens da natureza que sdo terminaveis (MILARE, 2000, p. 33).

[...] o processo de desenvolvimento dos paises se realiza, basicamente, as
custas dos recursos naturais vitais, provocando a deterioragdo das
condicdes ambientais em ritmo e escala até ontem desconhecidos. A
paisagem natural da Terra esta cada vez mais ameagada pelas usinas
nucleares, pelo lixo atémico, pelos dejetos organicos, pela “chuva acida”,
pelas industrias e pelo lixo quimico. Por conta disso, em todo o mundo — e o
Brasil ndo € nenhuma excecdo - , o lengol freatico se contamina, a agua
escasseia, a area florestal diminui, o clima sofre profundas alteragbes o ar
se torna irrespiravel, o patrimdnio genético se degrada, abreviando os anos
que o homem tem para viver sobre o Planeta. (MILARE, 2000, p. 34)

A resolugdo da crise ecoldgica é intricada e complexa. Os problemas
ambientais sao efeitos imprevistos do modelo de desenvolvimento econdmico
dominante (capitalista-industrialista), que se legitima atendendo as demandas de
consumo da populagdo, e que por sua vez continua aumentando dentro de um

planeta com capacidade de sustentacao limitada (LEIS, 1998, p. 16).

O homem rompeu o equilibrio natural e se ndo houver a preocupacao de
recupera-lo com urgéncia, sofrera as consequéncias, pois esta lidando diretamente

com a sua sobrevivéncia e de todas as espécies.

Somente nas ultimas décadas é que a legislagado sobre a matéria passou
a se ampliar com maior coeréncia e presteza, tentando se resguardar o meio
ambiente de forma especifica e global, com a categoria de bem de interesse publico,
eis que de direta importancia social e que deve observar o regime particular em

beneficio da coletividade.

As consequéncias danosas de uma agressao ao meio ambiente sao
irreversiveis (ndo se reconstitui um biotipo ou uma espécie em extingao). Elas estao
repetidamente ligadas ao processo tecnoldgico; a poluigao tem efeitos cumulativos e
sinergéticos os quais fazem com que as polui¢des se adicionem e se acumulem
entre si; a acumulagdo de lesbes ou males ao longo de toda a corrente alimentar

pode provocar consequUéncias catastréficas (doengca de Minamata no Japao); os
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efeitos dos danos ecoldogicos podem se manifestar bem ao longe do local, a amplas
distancias (efeitos conseqlentes se as correntezas nos casos de poluicdo das
aguas, chuvas acidas devido ao transporte atmosférico a longa distancia de SO2).
(FREITAS, 2005, p. 51).

Leila da Costa Ferreira, assevera que na década de noventa, do século
anterior, houve uma mudancga na dindmica da ordem mundial devido a emergéncia e
intensificagdo dos problemas socioambientais globais, sejam eles: risco de acidentes
nucleares ou biotecnoldgicos, aquecimento global, destruicdo da camada de ozénio,
perda da biodiversidade, poluigdo transfronteira do ar e da agua, perda do solo e
desertificacao, transporte de residuos toxicos, pressdes migratorias produzidas pela
exploracao demografica, intensificacdo da deplecado dos recursos naturais induzidas
pela divida externa no Terceiro Mundo, proliferacdo nuclear, aumento das taxas de

mortalidade entre as populagbes dos paises mais pobres (FERREIRA, 1998).

Todavia, tratando-se da questdo ambiental fazem-se necessarias breves
anotacbes a respeito de meio ambiente, pois existe um consenso de que 0 seu
conceito deve abranger uma totalidade que inclui os aspectos naturais e os fatores

bioldgicos, sociais, fisicos, econémicos e culturais (BRUGGER, 2004, p. 54).

Nao ha acordo entre os especialistas sobre o que seja 0 meio ambiente.
Tratando de uma nogao “camaledo”, que exprime as paixdes, as expectativas e as
incompreensdes daqueles que dela cuidam. Mas, o jurista, por mais proximo que
esteja dos sentimentos que o informam como ser humano, necessita precisar as
nocdes que se relacionam com sua tarefa e aplicar normas juridicas (MILARE, 2000,
p. 52).

Gilberto Passos Freitas igualmente explica que n&o sdo poucas as
dificuldades na tentativa de conceitua-lo, entretanto, apresenta duas vertentes
existentes: um conceito amplo e um restrito. No primeiro, meio ambiente inclui os
componentes ambientais naturais, como a agua, o ar, o solo a fauna e a flora, mas
além destes, os artificiais também, como o patrimdnio construido, a poluicdo. Ja o
segundo conceito considera apenas os componentes ambientais naturais. O autor
entende que o primeiro conceito € 0 mais correto, ja que meio ambiente constitui

aspectos naturais e artificiais, e estes em uma conjuntura global (2005, p.24).



18

No Brasil, o significado de meio ambiente esta explicitado na Lei n°® 6.938,
de 31 de agosto de 1981 — Politica Nacional do Meio Ambiente — no seu artigo 3°,
entendendo por: ‘I - meio ambiente, o conjunto de condicdes, leis influéncias e
interagcdes de ordem fisica, quimica e biologica, que permite, abriga e rege a vida em

todas as suas formas”.

A Lei ora mencionada igualmente traz os conceitos de degradacgao da
qualidade ambiental e poluicdo, e dentre varios preceitos, objetivos para a
preservagao da qualidade do meio ambiente. Lembra-se que a legislagdo ambiental
brasileira é vasta, contudo, vale novamente repetir a importante disposi¢cao de
protecdo ambiental determinada na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, esta que elevou o meio ambiente a categoria de direito difuso, erigindo-o

como um direito fundamental de terceira geracéo.

O meio ambiente ecologicamente equilibrado € um direito assegurado pela
Constituicdo Federal, que define o meio ambiente como bem publico de uso
comum do povo, isto €, ndo pode ser objeto de apropriagdo privada ou
estatal contraria ao interesse publico. A utilizagdo dos bens ambientais pelo
Estado ou pelas empresas privadas ndo pode impedir que a coletividade
use e desfrute desses bens. A Constituicdo foi ainda mais longe ao impor ao
Poder Publico e a coletividade do dever de defender o meio ambiente. Isto
significa que se o governo por acaso cruza os bragos e faz vista grossa a
degradagao ambiental, os cidadaos e suas associa¢des tém meios legais de
exigir a protecdo ambiental. (BREDARIOL, Celso; VIEIRA, Liszt, 1998, p.
37)

A doutrina apresenta a classificagao de direitos fundamentais de primeira,
segunda, terceira e até quarta geragdes, baseada na ordem historica cronologica
que passaram a ser constitucionalmente reconhecidos no ordenamento juridico.
Deste modo, serdo explicadas estas geragbes de acordo com os ensinamentos de

Alexandre de Morais, que as explica até a terceira.

Ja a quarta geragao, presente, que demonstra uma atualidade que foi
construida de descobertas cientificas e avancos tecnoldgicos retrata que a

preocupacao ndo mais € mais somente com a vida, mas com a sua qualidade.

Segundo Norberto Bobbio, o problema grave do tempo atual, no que diz
respeito a esses direitos, ndo € mais o de buscar-lhes fundamentagcédo, mas o de
protegé-los. (BOBBIO, 2004, p. 45) Para Manzini-Covre, os direitos de geragoes
diferentes estéo interligados, no sentido de que a implementacdo de uns depende da
implementagdo conjunta dos direitos de outros tipos: todos esses direitos estdo
interligados e sao interdependentes (MANZINI-COVRE, 1999, p. 11).
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O cidadao utiliza-se das leis para protecdo do meio ambiente, e as
mesmas foram criadas com o fim de garantir ndo somente as presentes, como as
futuras geragcbes um meio ambiente equilibrado. Todavia, referidas leis sé&o
ineficazes, se o sujeito dela, receptor e operador, ndo tiver a consciéncia do
verdadeiro contexto da questdao ambiental, condizente com as necessidades atuais,

com a urgéncia que as preservagoes que sao tao divulgadas requerem.

Pois, o0 que esta ocorrendo na atualidade, € o alto crescimento da
degradacdo do meio ambiente, com as graves consequéncias irreversiveis que
trafegam para o abismo, e esse processo se dara a passos largos, caso nao sejam
tomadas atitudes radicais que possam ou pelo menos inclinem-se a tentar reverter

essa situacgao.

Desse modo, Enrique Leff explana a respeito do assunto, ou seja, da

questdo ambiental situada num contexto temporal:

A passagem para o terceiro milénio € uma questdo de tempo; de um tempo
cronoldgico que ganha forga simbdlica e adquire valor de mudanga,
acelerando os tempos histéricos e propiciando uma reflexdo sobre o mundo
em crise; um mundo que ultrapassa sua inércia de crescimento — a
saturacao e o limite da modernidade — para um futuro incerto. O fim do
século marca um ponto de inflexdo na histéria; uma histéria que se projeta
para um horizonte nebuloso pelo qual avangamos decifrando as marcas que
a cultura deixou na natureza, para construir um desenvolvimento
sustentavel. (LEFF, 2006, p. 403)

A degradacdo do meio ambiente se trata de um mal real, complexo e
aparentemente sem solucdo. A questido transpassa os limites nacionais, alcangando

os internacionais, completando assim um contexto de ordem mundial.

Consequentemente, ndo ha uma solugao para o problema acenado, nao
existe um modelo de ordem internacional que possa dar fim, ou ao menos amenizar
dita situacdo deploravel. Ja que, ndo havera uma reversao do presente quadro,
enquanto nao forem desenvolvidos programas especificos para cada nacgao,
conscientizagdes advindas de cidadaos terrestres interessados e preocupados com

a preservagao do meio ambiente.

Entretanto, deve haver a colaboragdo com atividades internacionais em
favor dos nacionais, ou seja, a conscientizacdo acenada deve partir de uma
conjuntura mundial, formando-se assim, uma cidadania terrestre, voltada para as

questdes ambientais.
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Sendo assim, importante é serem analisadas alternativas eficazes para se
reverter ou ao menos minimizar a situagao caodtica em que se encontra 0 meio

ambiente.

A midia, por varios meios, esta ganhando fortes audiéncias com as
apresentacdes de matérias que mostram, somente em parte, como esta perigosa a

situagdo ambiental e um progndstico de como o caos pode nos apreender.

Evidéncia disso € que mesmo programas de cunho popular, de
entretenimento, mas com algum fundo informativo — como Fantastico, exibido aos
domingos pela Rede Globo de Televisdo - dedicaram e dedicam atengéo ao tema do
aquecimento global. Nao se tratam de programas voltados a comunidade cientifica,
mas serviram para reforcar o fato de que questdes ambientais, como o aquecimento
da Terra, entraram na pauta das preocupagdes sociais, e isso se refletiu no

comportamento da midia."

' A Amazonia pede socorro. Fantastico, Rio de Janeiro, 26 de agosto de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1619642-4005-720626-0-26082007,00. htmI>.
Acesso em 17 maio 2008. A ameaca real do aquecimento global. Fantastico, Rio de Janeiro, 08 de
abril de 2007. Disponivel em:< http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico /0,,AA1511809-4005-
662523-0-08042007,00.html >. Acesso em 17 maio 2008. A dieta de Valentina. Fantastico, Rio de
Janeiro, 01 de julho de 2007. Disponivel
em:<http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1577199-8986,00.html>. Acesso em 17
maio 2008. A preocupacgao das criangas com a agua. Fantastico, Rio de Janeiro, 22 de abril de 2007.
Disponivel em:<http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1522877-4005-668055-0-
22042007,00.htm|>. Acesso em 17 maio 2008. Agua: um bem cada vez mais raro. Fantéstico, Rio de
Janeiro, 18 de margo de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1492535-4005-0-0-18032007,00.html>.
Acesso em 17 maio 2008. Caos no clima. Fantastico, Rio de Janeiro, 04 de margo de 2007.
Disponivel em:<http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1477049-4005-0-0-
04032007,00.html>. Acesso em 17 maio 2008.Caos no clima. Fantastico, Rio de Janeiro, 25 de
fevereiro de 2007. Disponivel em:<http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1468895-
4005-0-0-25022007,00.html>. Acesso em 17 maio 2008. Caos no clima. Fantastico, Rio de Janeiro,
27 de janeiro de 2008. Disponivel em:<http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,4005-p-
27012008-3,00.html >. Acesso em 17 maio 2008. Caos no clima: Como sera a terra no futuro?
Fantastico, Rio de Janeiro, 04 de fevereiro de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1445130-4005-633009-0-04022007,00.html>.
Acesso em 17 maio 2008. Caos no clima: o que pode acontecer com a Floresta Amazodnica.
Fantastico, Rio de Janeiro, 11 de fevereiro de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1453354-4005-0-0-11022007,00.html>.
Acesso em 17 maio 2008.Deu a louca no clima da Terra. Fantéstico, Rio de Janeiro, 12 de agosto de
2007. Disponivel em:< http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1609073-4005-7 13849-
0-12082007,00.htmI>. Acesso em 17 maio 2008. Mares e rios: ameaga e ameagados. Fantastico, Rio
de Janeiro, 25 de de margo 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1499815-4005-656527-0-25032007,00.html>.
Acesso em 17 maio 2008. O carro da Valentina. Fantastico, Rio de Janeiro, 08 de julho de 2007.
Disponivel em:< http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1582360-8986,00.htmI>.
Acesso em 17 maio 2008. O mapa do aquecimento global. Fantastico, Rio de Janeiro, 28 de janeiro
de 2007. Disponivel em:< http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1437111-4005-0-0-
28012007,00.html>. Acesso em 17 maio 2008.0 planeta ainda tem salvagao. Fantastico, Rio de
Janeiro, 29 de abril de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1528505-4005-0-0-29042007,00.html>.
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Todavia, igualmente revistas conhecidas estdo esgotando seus
exemplares quando da divulgagdo da calamitosa questdo ambiental em que
vivemos, mostrando fortes artigos com figuras e previsdes gradativas do caminho a
uma desgraca futura, que ndo deve demorar mais de cinquenta anos para que seus
fortes efeitos de destruicdo comecem a ser sentidos e realmente atinjam de forma
sofrida e agonizante o homem. Revistas essas que também n&o tem cunho
cientifico, mas meramente de carater informativo, como as revistas: Veja, Epoca e

Super Interessante.?

Isso, sem mencionar os jornais de circulagéo regional, estadual e nacional

que também propagam estragos no meio ambiente.

Com todas essas noticias, as pessoas visivelmente parecem se apavorar
com a situagéo, e algumas buscam agir de forma diferente, ou seja, reciclando o
lixo, deixando menos luzes acesas, e até andando mais a pé, em pequenos gestos
que aparentemente parecem minimos frente ao grande problema que diz respeito a

séria situacdo do meio ambiente.

Dito espanto pode ser comprovado por meio do programa do Fantastico,
exibido no dia 28/01/2007 que afirmou:

Coisas estranhas aconteceram esta semana. Na terga-feira, o mais teimoso
dos lideres politicos mundiais, George W. Bush, disse, em discurso no
Congresso, que os Estados Unidos precisam reduzir o consumo de gasolina
em 20% nos proximos dez anos.Para alguém, como ele, que sempre achou
que efeito estufa era parandia de cientistas sem fé, foi um grande passo.
Bush s6 deu essa ordem porque esta com medo do aquecimento global.
Menos queima de gasolina significa menos gas carbdnico,
consequentemente, menos alimento para o efeito estufa. O espanto numero
dois da semana veio no dia seguinte: o aquecimento da Terra foi o assunto

Acesso em 17 maio 2008. O que vocé pode fazer para ajudar a salvar o planeta Terra. Fantastico, Rio
de Janeiro, 21 de janeiro de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1429054-4005-0-0-21012007,00.html>.
Acesso em 17 maio 2008. Os reis do Artico. Fantéstico, Rio de Janeiro, 06 de maio de 2007.
Disponivel em:< http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1533207-4005-673218-0-
06052007,00.html>. Acesso em 17 maio 2008. Que mundo iremos deixar? Fantastico, Rio de Janeiro,
10 de junho de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1560497-8986-687176-0-10062007,00.htmI>.
Acesso em 17 maio 2008. Simbolo do desmatamento. Fantastico, Rio de Janeiro, 25 de novembro de
2007. Disponivel em:< http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1663001-4005-758467-
0-25112007,00.htmI>. Acesso em 17 maio 2008. Valentina vai ter que encarar o lixo de forma
diferente. Fantastico, Rio de Janeiro, 24 de junho de 2007. Disponivel em:<
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1571821-8986-692924-0-24062007,00.html>.
Acesso em 17 maio 2008.

2 Exemplo do afirmado é a edigdo n. 52 da revista Veja, que apresentou como titulo de sua capa
“Alerta Global: 7 megassolugdes para o megaproblema ambiental.” (VEJA, 2006). Sendo que as
revistas Super Interessante, n. 247 (SUPER INTERESSANTE, 2008) e Epoca, n. 515 (EPOCA,
2008), igualmente tiveram edi¢des especiais “verdes” a respeito do assunto referido.
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principal na abertura do Férum Econdmico Mundial, na cidade suica de
Davos. Prova de que os mais poderosos politicos e executivos do mundo
também estao preocupados e a fim de fazer algo. Logo eles, que até pouco
tempo atras achavam que reduzir o efeito estufa era impossivel porque
afetaria a economia mundial. (FANTASTICO, 2007b, grifo nosso)

Ou seja, 0 medo atinge todas as pessoas das camadas da sociedade, das
nacdes do globo. Afinal, esse temor mencionado trata-se de uma das consequéncias
diante dos efeitos da degradagdo ambiental, que inevitavelmente todos sentem ou

vao sentir, mesmo que em graus diferentes. A sequela é planetaria.

Filmes e artigos estao frequentemente sendo passados, como o polémico

documentario sobre mudancgas climaticas narrado pelo ator Leonardo Di Caprio, “A

ultima hora”, que nao foi tdo bem sucedido, pois, de acordo com a critica,
arremessou dados estatisticos do aquecimento global sem se preocupar com suas
fontes, retratando um quadro exageradamente alarmista, além de ser cansativo (A
ULTIMA..., 2007).

Todavia, outros conseguiram causar grande repercussao, como O
documentario “Uma Verdade Inconveniente” apresentado pelo ex-vice-presidente
dos Estados Unidos da América, Al Gore (UMA VERDADE..., 2007).

O documentario mostra mitos e equivocos existentes em torno da questao
do aquecimento global, por meio de numeros, graficos e imagens de regides do

Planeta que ja indicam os efeitos negativos mencionados, de forma global na Terra.

Verdadeiramente, esta evidenciado que a situacao € alarmante, e, ao que
tudo indica, o questionamento sobre a importéncia do fato € comum a maioria das
pessoas, como mostra o proprio filme, mas todos discutem, comentam e se
horrorizam, e atitudes ndo sado tomadas a fim de que a mudanga realmente comece

a ocorrer.

E verdade que assistindo ao documentario, os telespectadores, na sua
maioria, saem conscientizados, mesmo que momentaneamente. No entanto, apesar
da grande repercussao que o filme acarreta na vida das pessoas, 0 mesmo néao é
transmitido a toda populagdo, mas somente € assistido por uma pequena classe
interessada nas questdo ambientais, e por alguns estudantes que tiveram a

oportunidade de assisti-lo na escola.

E isso ndo é ser consciente, ndao é participar de uma mudanca efetiva e

construtora de novos direitos e deveres que fagam a diferenca e que realmente


http://cinemacafri.com/links/personalidade/leonardo_dicaprio/leonardo_dicaprio.jsp
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mudem a vida das pessoas e exijam do governo e nagdes ndao somente leis, mas
medidas de prevencao e sangdes que permitam a todos, seres vivos e cidadaos

terrestres, maior garantia da preservagao das questdes ambientais.

Desta forma, sendo a questdao ambiental um problema de nivel mundial,
importante é ser estudado a respeito de uma das sérias consequéncias que retratam
a degradagao do meio ambiente, como o aquecimento global. Este que, devido ao
aumento da temperatura no globo terrestre, vem ocasionando outros desajustes

ambientais.
Mas afinal, qual é o contexto desse problema?

Inicialmente, deve ser mencionado que o aquecimento global vem sendo
estudado ha algumas décadas, aproximadamente por vinte e cinco anos, no entanto,
somente recentemente € que a populagdo mundial realmente tem conhecimento da

verdadeira situacdo degradante da questdo ambiental.

Visivelmente, parece que somente agora, as nagdes perceberam a
realidade que as arrasta para abismo, compreendendo os efeitos imediatos da
degradagdo ambiental. Talvez porque na atualidade, a populagdo mundial tenha
acesso da real situagao perigosa, verdadeiro Apocalipse que se aproxima da sua

concretizagao, de forma sagaz e inevitavel.

Sabia-se que se o0 homem né&o cuidasse da natureza, nao tivesse a
preocupagao de preserva-la, evitando a sua degradagcdo desenfreada e o
esgotamento dos seus recursos naturais, o resultado seria o que esta se vivendo.
No entanto, ndo se esperava que fosse tao rapido e tao presente na vida de todos. E

agora, que meio ambiente esta sendo deixando para as futuras geragdes?

Hoje, mais do que ontem, sabemos que o futuro € sempre uma construgédo
social e coletiva. O que for realizado ou deixar de se realizar no dia de hoje,
afetara o futuro, a saude das pessoas e do planeta e, possivelmente, sera
cobrado no dia de amanha. Nao ha como fugir de si mesmo, de nossa
prépria consciéncia e do que nos espera amanha. E preciso estar mais
consciente das implicagcbes de nossos atos, como também de nossas
préprias omissdes, de nossa ignorancia e de nosso siléncio. (MORAES,
2004, p. 275)

O aquecimento global estd ai e os seus efeitos sdo, além de
assustadores, reais, e relatérios da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) - no
quadro de Definicbes de mudanga climatica - comprovam por meio de seus estudos

que a situagao nao € somente espantosa, mas real, ou seja:
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Mudancga climatica, como utilizada pelo IPCC (Painel Intergovernamental
de mudangas climaticas), refere-se a mudangas no estado do clima que podem ser
identificadas (por exemplo, utilizando-se testes estatisticos) por alteragcdes na média
[ou no meio] e/ou na variabilidade de suas propriedades, e que persistem por um
periodo extenso, tipicamente décadas ou mais. Ela refere-se a qualquer mudancga
no clima ao longo do tempo, seja causada por variabilidades naturais ou como
resultado de atividade humana. Esse uso [do termo] difere daquele da Convencéao
Quadro das Nacdes Unidas sobre Mudanga Climatica, em que mudanca climatica
refere-se a mudancga de clima que é atribuida direta ou indiretamente a atividade
humana alteradora da composi¢cao da atmosfera global e que é, adicionalmente a
variabilidade climatica natural, observavel em periodos de tempos comparaveis®
(ONU, IPCC, 2007, p. 30, tradugao nossa).

O aquecimento do sistema climatico é inequivoco, como agora é evidente
de observagbes de aumentos nas médias globais de temperaturas do ar e
oceanicas, derretimentos generalizados de neve e gelo e o crescente nivel médio
global do mar* (ONU, IPCC, 2007, p. 30, tradugdo nossa).

Onze dos ultimos doze anos (1995-2006) estdo elencados entre os doze
anos mais quentes nos registros instrumentais da temperatura global (desde 1850).
A tendéncia linear de 100 anos (1906-2005) de 0,74 (0,56 a 0,92)°C é maior que a
tendéncia correspondente de 0,6 (0,4 a 0,8)°C dada no TAR [Terceiro Relatério de
Levantamento, de 2001] [...]. A tendéncia linear de aquecimento ao longo de 50
anos, de 1956 a 2005 (0,13 [0,10 a 0,16])°C por década) é quase duas vezes aquela
dos 100 anos que vao de 1906 a 2005° (ONU, IPCC, 2007, p. 30, traducao nossa).

% Climate change in IPCC usage refers to a change in the state of the climate that can be identified
(e.g. using statistical tests) by changes in the mean and/or the variability of its properties, and that
persists for an extended period, typically decades or longer. It refers to any change in climate over
time, whether due to natural variability or as a result of human activity. This usage differs from that in
the United Nations Framework Convention on Climate Change (UNFCCC), where climate change
refers to a change of climate that is attributed directly or indirectly to human activity that alters the
composition of the global atmosphere and that is in addition to natural climate variability observed over
comparable time periods.

* Warming of the climate system is unequivocal, as is now evident from observations of increases in
global average air and ocean temperatures, widespread melting of snow and ice and rising global
average sea level.

5 Eleven of the last twelve years (1995-2006) rank among the twelve warmest years in the
instrumental record of global surface temperature (since 1850). The 100-year linear trend (1906-2005)
of 0.74 [0.56 to 0.92]°C is larger than the corresponding trend of 0.6 [0.4 to 0.8]°C (1901-2000) given
in the TAR (Figure 1.1). The linear warming trend over the 50 years from 1956 to 2005 (0.13 [0.10 to
0.16]°C per decade) is nearly twice that for the 100 years from 1906 to 2005.
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O aumento na temperatura é generalizado pelo globo e é maior nas
latitudes mais ao norte [...]. A temperatura média no Artico subiu quase duas vezes
mais rapido do que a meédia global nos ultimos cem anos. Regides de terra
aqueceram-se mais rapidamente que os oceanos [...]. Observacdes desde 1961
mostram que a temperatura média global dos oceanos aumentou a profundidades
de pelo menos 3000 metros e que o oceano tem absorvido até 80% do aquecimento
que vem sendo adicionado ao sistema climatico. Novas analises de medi¢des da
temperatura da baixa e média troposfera por baldes meteorologicos e satélites
demonstram taxas de aquecimento semelhantes as observadas na temperatura
terrestre 5(ONU, IPCC, 2007, p. 30, tradugao nossa).

Aumentos no nivel do mar sdo consistentes com o aquecimento. A média
global do nivel do mar cresceu na frequéncia média de 1,8 (1,3 a 2,3) milimetros por
ano entre 1961 e 2003 e na média de 3,1 (2,4 a 3,8) milimetros por ano entre 1993 e
2003. Se essa frequéncia mais acelerada entre 1993 e 2003 reflete a variacao da
década ou um aumento resultante de um processo de longo prazo é algo que nao
esta claro. Desde 1993 a expansio térmica dos oceanos contribuiu com cerca de
57% da soma das contribuicdes individuais estimadas para o aumento do nivel do
mar, com decréscimos em geleiras e camadas de gelo tendo contribuido com cerca
de 28% e perdas das coberturas de gelo polar tendo contribuido com o restante.
Entre 1993 e 2003 a soma dessas contribuicbes climaticas e consistente,
consideradas as incertezas, com o aumento total do nivel do mar diretamente
observado '(ONU, IPCC, 2007, p. 30, tradugao nossa).

Diminuicbes observadas nas extensdes de neve e gelo também séao

consistentes com o0 aquecimento [...]. Dados de satélite desde 1978 mostram que a

® The temperature increase is widespread over the globe and is greater at higher northern latitudes
(Figure 1.2). Average Arctic temperatures have increased at almost twice the global average rate in
the past 100 years. Land regions have warmed faster than the oceans (Figures 1.2 and 2.5).
Observations since 1961 show that the average temperature of the global ocean has increased to
depths of at least 3000m and that the ocean has been taking up over 80% of the heat being added to
the climate system. New analyses of balloonborne and satellite measurements of lower- and mid-
tropospheric temperature show warming rates similar to those observed in surface temperature.

" Increases in sea level are consistent with warming (Figure 1.1). Global average sea level rose at an
average rate of 1.8 [1.3 to 2.3]Jmm per year over 1961 to 2003 and at an average rate of about 3.1 [2.4
to 3.8)mm per year from 1993 to 2003. Whether this faster rate for 1993 to 2003 reflects decadal
variation or an increase in the longerterm trend is unclear. Since 1993 thermal expansion of the
oceans has contributed about 57% of the sum of the estimated individual contributions to the sea level
rise, with decreases in glaciers and ice caps contributing about 28% and losses from the polar ice
sheets contributing the remainder. From 1993 to 2003 the sum of these climate contributions is
consistent within uncertainties with the total sea level rise that is directly observed.
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média anual da extensdo de gelo do mar Artico encolheu 2,7 (2,1 a 3,3)% por
década. As geleiras de montanhas e coberturas de neve, na média, decresceram
em ambos hemisférios. A extensdo maxima em area de terreno sazonalmente
congelado diminuiu cerca de 7% no hemisfério norte desde 1900, com declinios de
até 15% durante a primavera. Temperaturas no topo das geleiras permanentes
aumentaram de maneira generalizada desde os anos 1980 no Artico, em cerca de
3°C 8(ONU, IPCC, 2007, p. 30, traducao nossa).

Nas escalas continentais, regionais e de bacias oceénicas, numerosas
mudancgas de longo prazo em outros aspectos do clima também foram observadas.
Tendéncias de 1900 a 2005 foram observadas na quantidade de precipitacdo em
diversas grandes regides. Durante este periodo, a precipitagao diminuiu no Sahel,
no Mediterraneo, na porcédo sul da Africa e partes do sul da Asia. Globalmente, a
area afetada por secas provavelmente aumentou desde os anos 1970° (ONU, IPCC,

2007, p. 30, tradugao nossa).

Alguns eventos meteoroldgicos extremos alteraram em frequéncia e/ou
intensidade ao longo dos Ultimos 50 anos:- E muito provavel que dias frios, noites
frias e geadas tenham tornado-se menos frequentes na maior parte das areas de
terra, enquanto que dias quentes e noites quentes tornaram-se mais freqiientes. - E
provavel que ondas de calor tenham tornado-se mais frequientes na maior parte das
regides de terra.- E provéavel que a freqiiéncia de eventos de precipitacdo pesada
(ou proporcdo de toda precipitagdo de chuva de precipitacbes pesadas) tenha
aumentado na maior parte das areas.- E provavel que a incidéncia de extremos de
altura no nivel do mar aumentou em extensa parte dos lugares ao longo do mundo

desde 1975 (ONU, IPCC, 2007, p. 30, tradugdo nossa).

8 Observed decreases in snow and ice extent are also consistent with warming (Figure 1.1). Satellite
data since 1978 show that annual average Arctic sea ice extent has shrunk by 2.7 [2.1 to 3.3]% per
decade, with larger decreases in summer of 7.4 [5.0 to 9.8]% per decade. Mountain glaciers and snow
cover on average have declined in both hemispheres. The maximum areal extent of seasonally frozen
ground has decreased by about 7% in the Northern Hemisphere since 1900, with decreases in spring
of up to 15%. Temperatures at the top of the permafrost layer have generally increased since the
1980s in the Arctic by up to 3°C.

° At continental, regional and ocean basin scales, numerous longterm changes in other aspects of
climate have also been observed. Trends from 1900 to 2005 have been observed in precipitation
amount in many large regions. Over this period, precipitation increased significantly in eastern parts of
North and South America, northern Europe and northern and central Asia whereas precipitation
declined in the Sahel, the Mediterranean, southern Africa and parts of southern Asia. Globally, the
area affected by drought has likely2 increased since the 1970s.

'® Some extreme weather events have changed in frequency and/ or intensity over the last 50 years: _
It is very likely that cold days, cold nights and frosts have become less frequent over most land areas,
while hot days and hot nights have become more frequent. {WGI 3.8, SPM} _ It is likely that heat
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Ha evidéncia observacional de um aumento nas atividades intensas de
ciclones tropicais no Atlantico-norte desde cerca de 1970, e sugestdes de atividades
intensas de ciclones tropicais aumentadas em algumas outras regides onde
preocupagdes com a qualidade das informag¢des é maior. A variabilidade ao longo
de muitas décadas e a qualidade dos registros de ciclones tropicais antes das
observacdoes de satélite rotineiras em cerca de 1970 complicam a detecgdo de
tendéncias de longo prazo nas atividades de ciclones tropicais' (ONU, IPCC, 2007,

p. 30, tradug&o nossa).

As médias de temperatura no hemisfério norte durante a segunda metade
do século XX foram muito provavelmente maiores que durante qualquer outro
periodo de 50 anos ao longo dos ultimos 500 anos e sdo provavelmente as mais
altas em pelo menos nos ultimos 1300 anos™ (ONU, IPCC, 2007, p. 30, tradugao

nossa)

E mais:

Pela primeira vez desde que comegcaram as medigdes, no século XIX, o
termémetro chegou aos 40 graus em diversas regides temperadas da
Europa e dos Estados Unidos. A Somalia foi castigada pelas enchentes
mais devastadoras do Ultimo meio século. A calota gelada do Artico ficou 60
400 quildmetros quadrados menor — ou seja, uma area equivalente a duas
vezes o0 Estado de Alagoas virou agua e ajudou a elevar o nivel dos
oceanos. Na China, segundo o relatério, a pior temporada de ciclones em
uma década resultou em 1000 mortes e 10 bilhdes de dolares em prejuizo.
Na Australia, o décimo ano seguido de seca impiedosa agravou 0 processo
de desertificacdo do solo e desencadeou incéndios florestais com viruléncia
nunca vista. Sabe-se que o relatério final da Organizagdo Metereoldgica
Mundial, a ser divulgado em fevereiro, prevé o desaparecimento total do
gelo no artico durante os meses de verdo a partir de 2040. Isso pode
significar a extingdo do urso-polar em seu habitat. (CORREA; ZAKABI,
2006, p. 139)

Nao restam duvidas de que todas as consequéncias catastroficas
mencionadas resultam quase que exclusivamente pela conduta irresponsavel,

degradadora, desabonadora ou mesmo, despreocupada do homem, que envolto

waves have become more frequent over most land areas. {WGI 3.8, SPM} _ It is likely that the
frequency of heavy precipitation events (or proportion of total rainfall from heavy falls) has increased
over most areas. {WGI 3.8, 3.9, SPM} _ ltis likely that the incidence of extreme high sea level3 has
increased at a broad range of sites worldwide since 1975.

" There is observational evidence of an increase in intense tropical cyclone activity in the North
Atlantic since about 1970, and suggestions of increased intense tropical cyclone activity in some other
regions where concerns over data quality are greater. Multi-decadal variability and the quality of the
tropical cyclone records prior to routine satellite observations in about 1970 complicate the detection of
longterm trends in tropical cyclone activity.

2 Average Northern Hemisphere temperatures during the second half of the 20th century were very
likely higher than during any other 50-year period in the last 500 years and likely the highest in at least
the past 1300 years.



28

num universo de consumismo acaba tendo como preocupagao principal 0 consumo

descomedido e gerador de uma gama incomensuravel de lixo e polui¢ao.

Lembra-se que todas as desordens ambientais, consequéncias do
aquecimento global, deram-se pelo aumento de somente um grau da temperatura

média do Planeta nos ultimos cem anos.

Dessa maneira, ndo ha como evitar as consequéncias das mudangas
climaticas que ja atingem milhares de pessoas do Planeta, que pode devorar a todos

em pouquissimo tempo.

E o pior! Nagdes pobres™ serdo as primeiras a sentirem as consequéncias
sem terem como reagir, jA que nao possuem dinheiro nem mesmo para sua
subsisténcia, quanto mais para lutar em desfavor dos efeitos tormentosos do

aquecimento global.

Essas populagdes pobres herdam as consequéncias da poluicdo e
desajustes ambientais gerados quase que na maioria pelos paises desenvolvidos.
Esses que sao responsaveis pela manutencdo e efetivagdo do consumismo
indisciplinado, permitindo que nagdes inocentes sofram os efeitos da degradagao
ambiental, que ultrapassa os seus limites territoriais e as atingem em cheio, sem

terem como se defender, sem terem o necessario auxilio externo.

Observa-se entdo que os problemas referentes a caréncia de recursos

naturais em nagdes mais pobres nao sdo recentes quanto simulam ser, e as

13 Estao classificados como Paises Desenvolvidos: Australia, Austria, Bélgica, Canada, Chipre,
Dinamarca, Finlandia, Franga, Alemanha, Grécia, Nova Zelandia, Noruega, Portugal, Singapura,
Eslovénia, Espanha, Suécia, Suica, Holanda, Hong Kong, Islandia, Irlanda, Israel, Italia, Japao,
Coréia do Sul, Luxemburgo, Malta, Estados Unidos, Reino Unido, Taiwan. Os Paises em
Desenvolvimento sao: Afeganistdo, Afeganistdo, Albania, Argélia, Angola, Antigua e Barbuda,
Argentina, Arménia, Azerbaijao, Bahamas, Bdsnia, Barein, Bangladesh Barbados, Bielorrussia,
Belize, Benin, Butado, Bolivia, Botsuana, Republica Central Africana, Chade, Chile, China, Colémbia,
llhas Comoros, Bdsnia Herzegovina, Brasil, Brunei, Bulgaria, Burkina Faso, Burundi, Camboja,
Camardes, Cabo Verde, Republica do Congo, Republica Democratica do Congo, Guiné Equatorial,
Estonia, Eritréia, Etidpia, Fiji, Gabdo, Guiné-Bissau Guiana, Haiti, Honduras, Hungria, india,
Indonésia, Ird, Gambia, El Salvador, Equador, Egito, Republica Dominicana, Republica do Djibulti,
Republica dominicana, Republica Tcheca, Croacia, Costa do Marfim, Costa Rica, Gedrgia Gana,
Granada, Guatemala, Letonia, Laos, Libano, Lesoto, Libéria, Libia Lituania, Macedénia, Iraque,
Jamaica, Jordania, Cazaquistdo, Quénia, Kiribati, Kuwait, Quirguistdo, Madagascar, Malaui, Malasia,
llhas Mauricio, México, Moldavia, Mongdlia, Montenegro, Marrocos, Mogambique, Miamar, Namibia,
Nepal, Nicaragua, Niger, Nigéria, Oman, Paquistdao, Panama, Papua Nova Guiné, Paraguai, Peru,
Filipinas, Polénia, Catar, Roménia, Russia, Ruanda, Samoa, Sdo Tomé e Principe, Eslovaquia, Sao
Kitts e Neves, llhas Salomao, Somalia, Arabia.Saudita, Senegal, Servia, llhas Seicheles, Serra Leoa,
Africa do Sul, Sri Lanka, Sdo Vincente e Granadinas, Siria, Tajiquistdo, Tanzania, Tailandia, Timor-
Leste, llhas Maldivas, Mali, Mauritania, Santa Lucia, Sudao, Suriname, Suazilandia, Togo, Tonga,
Trinidad e Tobago, Tunisia Turquia Turcomenistao, Uganda, Ucrania, Emirados Arabes Unidos,
Uruguai Uzbequistédo, Vanuatu, Venezuela, Z&dmbia, Zimbabue, Vietna, Iémen (FMI, 2008)
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consequéncias do aquecimento global sé virdo a agravar ainda mais o triste quadro.
Importante destacar que um amplo desequilibrio pode causar reagdes em cadeia, de
efeitos devastadores, irreversiveis a natureza e também ao homem, ja que este esta

inserido nela.

E evidente que atualmente, muitos concordam com a necessidade de se
construir uma sociedade sustentavel, ecologicamente equilibrada e socialmente
justa. Desta maneira, uma das maneiras de se preocupar com 0 meio ambiente,
preservando-o, ¢é atentar-se com a melhoria das condicbes econbmicas,
especialmente daqueles que se encontram em situacdo de pobreza ou miséria, que

de acordo os dados da ONU, é a grande maioria da populagado deste planeta.

Nao se deve levar em consideragcdo quem pensa que a defesa da
natureza da-se por meio de sujeitos idealizadores de uma falsa realidade, de
romanticos-ecoldgicos que acreditam que o mundo € lindo, desapercebendo-se da

triste realidade. Ja que a pior poluicdo € a pobreza.

Entretanto, deve ser advertido que a poluicdo e a degradagao ambiental
nao se justificam diante da dura realidade econbémica em que vivem tantos paises
pobres. Sendo inaceitavel que para que uma pequena parte da populagao terrestre
acumule suas riquezas, a outra grande parte tenha que se submeter a degradagao
ambiental, ao dano a saude e a pobreza, ja que atos assim, sO demonstram

descaso, egoismo e ignorancia.

Sendo assim, o homem tem de admitir como estd deteriorando a
sobrevivéncia da prépria espécie. A alteracdo ética e o subdesenvolvimento da
sensibilidade explicam em grande parte essa desumanizacdo. Com efeito, um
incremento tecnologico muito acelerado, a emergéncia de um sistema globalizante,
uma cultura dominante hegemonizada pela empresa e pelo mercado, uma rejeigao
de toda esperanga de transformacéo global da sociedade e da vida. Todos esses
aspectos, por nao estarem acompanhados pelas transformacgdes éticas e espirituais,
somam aos seres humanos em um ritmo desequilibrado e perigosissimo de
crescimento, caracterizado por graves danos que levam o homem a situar a ecologia
do “eu” como um dos imperativos fundamentais para enfrentar a crise (GUTIERREZ;
PRADO, 2008. p 45).
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Diante do exposto, solucbes devem ser tomadas para que a situacéo
descrita ndo se agrave, pois a degradagao ambiental real mostra-se envolta em um
problema humano, central e urgente, que requer medidas de conscientizagbes
imprescindiveis, advindas de cidadaos terrestres envolvidos e preocupados com a

causa.

Deve haver uma reconciliacdo da humanidade com o cosmos que propde
as sociedades atuais a necessidade de recuperar o equilibrio dinamico que se
perdeu ao se voltarem, de forma desenfreada, a cultura da producéo e do consumo.
Como os seus antepassados, o0 homem precisa voltar os olhos a si mesmos, a fim
de recobrar e como grupos, etnias, povos e conjunto de nacdes (GUTIERREZ,
PRADO, 2008, p. 31).

2 A Cidadania como construgao

Neste topico sera tratado a respeito da cidadania, mais especificamente
do seu aspecto ambiental. Assim, importante € ser feita uma introdugao a respeito

da cidadania no seu aspecto geral.

Normalmente, atribui-se ao conceito de cidadania um teor, mesmo que
limitado, referente aos direitos de nacionalidade e a direitos politicos. Quando se fala
em cidadania, a concepgédo, praticamente geral das pessoas é de que esta se

tratando do direito de votar, e pensando-se além disso, € associada a democracia.
Mas afinal, o que é cidadania?

Existe a faculdade de serem delineadas concepgdes diferentes e até
mesmo opostas da cidadania aludida. Mas, infelizmente, tal pergunta ndo pode ser
respondida de forma objetiva, porque a cidadania nao deve ser julgada de forma

estanque.

Talvez a dificuldade em conceitua-la venha do fato de que as reproducdes
que sao feitas dela, nem sempre correspondem a postulacdes determinadas, pois
ora é tratada como nacionalidade, ora como direitos politicos, ora como forma de
igualdade e liberdade, ora como varios outros juizos inseridos nas concepgoes

inerentes de cidadaos. Entdo cidadania ndo parece ser, afinal, um conceito absoluto.
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Portanto, pode-se dizer que o forte entendimento de que o Liberalismo
levou a uma democracia representativa, ndo satisfaz o verdadeiro significado de
uma cidadania moderna, ja que a restringe a uma democracia, ndo menos
importante, mas que somente compde uma das varias dimensdes da cidadania que

esta sendo construida nos dias atuais.

Assim, a democracia, que exige simultaneamente consenso e
conflitualidade, é muito mais que o exercicio da soberania do povo. E um
sistema complexo de organizagdo e de civilizagdo que alimenta (ao
alimentar-se dela) a autonomia de espirito dos individuos, sua liberdade de
opinido e de expressdo, e o ideal ftrinitario Liberdade, Igualdade,
Fraternidade. Para se criar e se enraizar, esse sistema tem a necessidade
de condigbes igualmente complexas. (MORIN, 2005, p. 112-113)

Nao pode ser deixado de se mencionar o direito de igualdade, ja que a
cidadania foi definida no inicio da modernidade como a igualdade perante a lei,
tendo o seu conteudo alargado paulatinamente a incorporar outros direitos, sejam

politicos, econémicos, sociais, culturais, difusos, e outros.

Todavia, a idéia de igualdade tem uma forte propensao a induzir a falacia
da identidade dos desejos e das caracteristicas humanas, ja que os homens nao sao
iguais, e assim, diferem os seus pensamentos e suas vontades, o que amplia e
diversifica a criatividade humana, e ao revés, somente acentuam-se as
desigualdades (DAMIAO, 1987, p. 15-16).

A cidadania compreende direitos n&do somente politicos, como civis e
sociais também, exercendo inclusive, uma funcdo pedagdgica. Pode ser
considerada uma das diversas concepgodes dos direitos fundamentais, uma vez que

faz parte da sua universalizagao e simultaneamente, da sua internacionalizacéo.

Assim, tendo a cidadania vértices civis, politicos, sociais, € mesmo
pedagdgicos, esta divisdo demarcada deve ocorrer apenas no papel, para analises
de interesses doutrinarios, ja que, para que estes direitos sejam atendidos, faz-se
necessario que estejam interligados, e melhor, aliados a novos e outros direitos que
estdo sendo gradativamente conquistados pela atuagao dos cidaddos hodiernos na

constru¢cao de uma nova cidadania, qual seja e repita-se: multidimensional.

A pratica da cidadania pode ser a estratégia, por exceléncia, para a
construgcdo de uma sociedade melhor, estando assegurado o direito de reivindicar os
direitos, e que o conhecimento deste se estenda cada vez mais a toda populacao
(MANZINI-COVRE, 1999, p. 10).



32

Deve haver uma ruptura, uma mudanga epistemolégica com a forma
habitual de conceituar a cidadania, para compreendé-la como fenédmeno muito mais
extenso e complexo, a partir da sua materialidade social, tudo isso num contexto
transdisciplinar, muito além daquele entendimento que € concebido até os dias
atuais, logo que a cidadania traz em si a possibilidade constante da sua reinvengao
(ANDRADE, 1998, p. 128).

Dessa forma, pode-se dizer que a cidadania nao é somente complicada
de ser definida, mas traz em si um conteudo complexo, além dos limites de uma
cidadania liberal, superando todos os pressupostos que destinem a um

entendimento pobre de politica, poder, democracia e mesmo puros direitos civis.

Importante é ser adicionado que atualmente ndo existem somente
combates por uma construcdo individual, pois paralelamente, ha uma luta por
construcdes coletivas. De uma cidadania que edifique uma realidade que nao é
semelhante. Busca-se construir um conceito de cidadania particularmente exigente,
ja que a mesma nao deve se satisfazer num modelo apenas de representagao,

limitado.

Desta forma, faz-se necessario pensar a cidadania de individuos histérica e
socialmente situados. E situados em categorias, classes, grupos,
movimentos sociais e ndo de individuos atomizados, com autonomia referia
a si, como no liberalismo, pois & desse locus que se engendram as
identidades, as diferencas e os conflitos e se criam as condigbes para a
emergéncia do(s) sentido(s) da cidadania. Em uma palavra, é fundamental a
percepgdo do pluralismo na base da cidadania, pois suas formas de
expressdo sdo multiplas e heterogéneas. (ANDRADE, 1998, p. 131)

Destarte, a nogdo de cidadania que se quer alcangar ou pelo menos
tentar imaginar para poder projeta-la no mundo real e hodierno, € aquela que supera
os interesses e excessivas preocupagdes com os interesses individuais, abarcando
e construindo interesses de grupos, tendo como protagonistas desse perfeito modelo
de construcdo social de grupos, classes, turmas e movimentos sociais, que
representem o coletivo e ndo apenas simples individuos voltados a suas proprias

vidas e interesses singulares.

Lembra-se que a cidadania, € um processo mutavel e por isso deve haver
uma desconstrugcdo com uma posterior constru¢cdo de uma nova cidadania
multidimensional, com ampliacdo de seu conceito, abrangéncias e efeitos. Com

direcionamento das consequéncias dos direitos politicos para uma cidadania
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envolvida com uma conscientizagdo popular que acarreta e permite uma nova
pedagogia, uma pedagogia da cidadania, com acesso a todos os niveis de
existéncia, incluindo o mais abrangente e o papel do homem no seu pais € no seu

Planeta, ou seja:

Esse carater pluralista da construgédo de um novo conceito de cidadania,
pautado na efetivagdo dos direitos humanos, encontra na sociedade
contemporanea, mormente na brasileira, quica por seu carater
semiperiférico, materializagédo através de inUmeras formas de organizagdes,
mobilizagao e luta politica. Dai a presenga no cenario politico de inumeras
modalidades de organizagbes e movimentos que, buscando conquistar e
ampliar coletivamente a cidadania, atuam tanto perante o Estado e suas
tradigdes instituicdbes de mediagao, como também fora dele. (CESAR, 2002,
p. 45).

A cidadania alargou-se ao longo da Histéria, e hoje, ndo tem apenas o
cunho civil e politico nos moldes dos padrbes sociais passados. Modernamente a
cidadania é muito mais ampla, abrange outras dimensdes. E um direito que deve e
estd sendo construindo de forma coletiva, observando ndo somente as
necessidades basicas. Mas de acesso a todos os niveis de existéncia, incluindo o

mais abrangente e o papel do homem no seu pais e no seu Universo.

Isso porque a cidadania representa:

Acesso a educacdo, saude e alimentacdo dignas, participacdo real nas
decisdes politicas, meio ambiente equilibrado, pleno emprego, auséncia de
qualquer tipo de discriminacado, dentre muitos outros, sdo atualmente
elementos fundantes de um amplo e dindmico conceito de cidadania, em
constante construgédo. (CESAR, 2002, p. 24)

Importa mencionar que recentemente aparece evidenciado um forte apelo
crescente por conquistas no campo da cidadania, realizado por atores de

identidades diversas, assim como os novos cidadéaos, pois:

S6 existe cidadania se houver a pratica da reivindicagao, da apropriacéo de
espagos, da pugna para fazer valer os direitos do cidaddo. Neste sentido, a
pratica da cidadania pode ser a estratégia, por exceléncia, para a
construgdo de uma sociedade melhor. (MANZINI-COVRE, 1999, p. 10)

Sendo assim, € de suma importancia tratar da conjuntura de cidadania,

relacionando-a e abarcando a definicdo de cidadao.

Cidadao ¢ o individuo que esta no gozo dos direitos civis e politicos de um
Estado. Faga-se porém uma adverténcia. O cidaddo ndo goza apenas de
direitos. O cidadao também tem deveres para com o Estado.
(HERKENHOFF, 2001, p. 17)

Acrescga-se que, entendido o significado da palavra cidadao, torna-se

mais facil compreender o conceito de cidadania, e esta s6 se configura quando
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encarnada em um individuo, ou seja, o cidadao, ja que é ele quem realiza a sua

existéncia, ao mesmo tempo em que ela Ihe confere uma identidade, ou seja:

Neste sentido, afirma-se que uma pessoa somente pode ser considerada
efetivamente incluida no conceito de cidadania se tiver uma participagao
plena nos processos de discussao e decisao politica sobre qualquer assunto
de interesse publico. (ANDRADE, 2003, p. 8)

Para Bobbio, “os suditos se tornam cidaddaos quando |hes sao
reconhecidos alguns direitos fundamentais” (BOBBIO, 2004, p. 21). O autor faz
alusdo, nesse contexto de transicdo dos individuos de suditos para cidadaos, ao
fendmeno da inversdo. Esse fenbmeno significa uma transi¢do de perspectiva da
titularidade de direitos, no sentido que o Estado é concebido ndo mais tendo em
conta o principe — ex parte principis — mas os individuos, os cidadados — ex parte

civum. Nesse sentido, a:

[...] inversdo, caracteristica da formacao do Estado moderno, ocorrida na
relagéo entre Estado e cidadaos: passou-se da prioridade dos deveres dos
suditos a prioridade dos direitos do cidadado, emergindo um modo diferente
de encarar a relagdo politica, ndo mais predominantemente do angulo do
soberano, e sim daquele do cidaddo, em correspondéncia com a afirmagao
da teoria individualista da sociedade em contraposi¢do a concepgao
organicista tradicional. (BOBBIO, p. 22-23)

O foco no individuo como titular de direitos face ao Estado, que na
concepcao de Bobbio € pressuposto da cidadania, resultou, segundo ele, em

geragdes de direitos.

Bobbio ndo parte de uma perspectiva de geragao natural desses direitos.

Pelo contrario, afasta a concepcéo jusnaturalista, ao afirmar que:

[...] sempre defendi [...] que os direitos do homem, por mais fundamentais
que sejam, sao direitos histéricos, ou seja, nascidos em certas
circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades
contra velhos poderes, nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez
nem de uma vez por todas. (BOBBIO, p. 25)

Portanto, define quatro geracdes distintas de direitos. A primeira refere-
se aos direitos civis e politicos, direitos de liberdade, prescritivos de uma conduta
negativa, de abstengcao de um fazer do Estado face aos individuos. A segunda diz
respeito aos direitos sociais, que prima pela conduta positiva do Estado, buscando
sua intervengao na sociedade para garantir o bem-estar do individuo na coletividade.
(BOBBIO, 2004, p. 26) A terceira, segundo ele, compreende direitos que “constituem

uma categoria, para dizer a verdade, ainda excessivamente heterogénea e vaga, o
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que nos impede de compreender do que efetivamente se trata.” (BOBBIO, 2004, p.
25)

Apos essa afirmacgao, no entanto, Bobbio focaliza os direitos relacionados
ao ambiente no dmbito da terceira geragao; “O mais importante deles [direitos de
terceira geragao] é o reivindicado pelos movimentos ecoldgicos: o direito de viver
num ambiente n&o poluido.” Aborda, ainda, uma quarta geragdo, com direitos
“referentes aos efeitos cada vez mais traumaticos da pesquisa bioldgica, que

permitira manipulag¢des do patrimdénio genético de cada individuo.” (BOBBIO, p. 26)

Observa-se, dessa maneira que no pensamento de Bobbio, a questdo da
atribuicao de direitos é diretamente relacionada a cidadania, e as geragdes de
direitos sdo definidas segundo a sequéncia histérica de seu surgimento. Essa
posicéo é, de certa forma, convergente com a de Marshall — para quem a “cidadania
€ um status concedido aqueles que sdao membros integrais de uma comunidade”
(MARSHALL, 1967, p. 76) —, que argumentou que os direitos sociais — a segunda
geragao, segundo Bobbio — tém como pressuposto os direitos civis e politicos,

direitos individuais — ou direitos de primeira geragéo.

Assim sendo, os direitos estariam agrupados em geragdes n&o apenas
pelo momento histérico de seu surgimento. Além disso, os direitos surgidos
anteriormente determinariam o surgimento dos posteriores, constituindo verdadeiros

pré-requisitos seus.

Marshall defende que o processo € de “adigdo gradativa de novos direitos
a um status ja existente.” (MARSHALL, 1967, p. 68) A cidadania, nesse contexto,
também evolui gradativamente, segundo os direitos agregados. Houve etapas de
cidadania, inicialmente partindo de um nucleo que “se compunha de direitos civis”
(MARSHALL, 1967, p. 79), entdo passando por “desenvolvimento no campo dos
direitos politicos.” (MARSHALL, 1967, p. 81)

A cidadania passa a significar “um sentimento direto de participacdo numa
comunidade baseado numa lealdade a uma civilizagdo que €& patriménio comum.
Compreende a lealdade de homens livres, imbuidos de direitos e protegidos por uma
lei comum.” (MARSHALL, 1967, p. 84) Avanca, entdo, ao “campo dos direitos
sociais”, baseados no principio igualitario como expressdo da cidadania.
(MARSHALL, 1967 p. 88)
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Nesse momento, o foco do exercicio da cidadania passa a ser, segundo
Marshall, a diminuicdo das desigualdades sociais, “a redugao nas diferengas de
classe” (MARSHALL, 1967, p. 88), com a concepgao de um Estado garantidor de
‘um minimo de certos bens e servicos essenciais”, inclusive previdéncia e
seguridade sociais (MARSHALL, 1967, p. 93). O importante de se ressaltar no
pensamento desse autor €, repita-se, a ordenacdo mais que historica dos direitos
surgidos, no sentido de que aqueles historicamente antecedentes s&o pressupostos
para o surgimento dos que lhes sdo posteriores. Assim, que os “direitos civis
coletivos podiam ser usados ndo apenas para barganha no verdadeiro sentido da
palavra, mas para a afirmativa de direitos basicos”, (MARSHALL, 1967, p. 103) a
partir do que houve na conquista de direitos politicos, que por sua vez abriu caminho

para “uma reivindicagdo em comum por direitos sociais.” (MARSHALL, 1967, p. 104)

Vale fazer a ressalva de que a concepcdo de Marshall acerca da

cidadania ndo engloba apenas a esfera de direitos, mas também a dos deveres:

Se se invoca a cidadania em defesa dos direitos, as obrigagdes
correspondentes da cidadania ndo podem ser ignoradas. Estas ndo exigem
que um individuo sacrifique sua liberdade individual ou se submeta, sem
motivo, a qualquer exigéncia feita pelo Governo. Mas exigem que seus atos
sejam inspirados por um senso real de responsabilidade para com o bem-
estar da comunidade. (MARSHALL, 1967, p. 104)

A concepgao de Marshall de um encadeamento histérico necessario para
o surgimento de direitos é expressamente criticada por Carvalho, para quem “Seria
tolo achar que s6 ha um caminho para a cidadania. A histéria mostra que nao é
assim.” (CARVALHO, 2008, p. 220)

As criticas parecem ser extensiveis a Bobbio, que trata o
desenvolvimento das geragdes de direitos no Ocidente como parametro universal, e
nao faz ressalva de que a ordem de aparecimento histérico das geragdes de direitos

nao € uma ordem necessaria, e que variantes desse modelo sdo possiveis.

Isso até mesmo, porque as concepcgdes aparentemente compartilhadas
de cidadania em Marshall e Bobbio — cidadania como conquista de direitos e

observancia de deveres — € por ele combatida.

Tornou-se costume desdobrar a cidadania em direitos civis, politicos e
sociais. O cidadao pleno seria aquele que fosse titular dos trés direitos.
Cidadaos incompletos seriam os que possuissem apenas alguns dos
direitos. Os que ndo se beneficiassem de nenhum dos direitos seriam nao-
cidadaos. (CARVALHO, 2008, p. 9)
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Quanto ao determinismo histérico proposto por Marshall, Carvalho afirma

que:

O exercicio de certos direitos, como a liberdade de pensamento e o voto,
ndo gera automaticamente o gozo de outros, como a seguranga e 0
emprego. O exercicio do voto ndo garante a existéncia de governos atentos
aos problemas basicos da populacdo. Dito de outra maneira: a liberdade e
a participacao nao levam automaticamente, ou rapidamente, a resolugao de
problemas sociais. Isto quer dizer que a cidadania inclui varias dimensdes e
que algumas podem estar presentes sem as outras. Uma cidadania plena,
que combine liberdade, participacdo e igualdade para todos, € um ideal
desenvolvido no Ocidente e talvez inatingivel. Mas ele tem servido de
parametro para o julgamento da qualidade de cidadania em cada pais e em
cada momento histérico. (CARVALHO, 2008, p. 8-9)

O estudo de Carvalho, que focaliza a cidadania no Brasil em perspectiva

historica, traz concepcéao diferente daquela de Marshall.

Ele parte da afirmacao de que:

O surgimento sequencial dos direitos sugere que a prépria idéia de direitos,
e, portanto, a propria cidadania, € um fenbémeno histérico. O ponto de
chegada, o ideal de cidadania plena, pode ser semelhante, pelo menos na
tradicao ocidental dentro da qual nos movemos. Mas os caminhos sao
distintos e nem sempre seguem linha reta. Pode haver também desvios e
retrocessos, ndo previstos por Marshall. (CARVALHO, 2008, p. 11)

Segundo ele, o caso inglés, em que Marshall se baseou, € apenas um
entre muitos, ndo configurando o unico parametro possivel. Nesse sentido, o
processo de desenvolvimento foi diferente na Frangca e nos Estados Unidos, por

exemplo.

Quanto ao Brasil, principal objeto do estudo de Carvalho, pelo menos
duas diferencas sao enfatizadas: “A primeira refere-se a maior énfase em um dos
direitos, o social, em relacdo aos outros. A segunda refere-se a alteragdo na
sequéncia em que os direitos foram adquiridos: entre ndés o social precedeu os
outros.” (CARVALHO, 2008, p. 11-12)

Essa alteracdo representou, na realidade, uma inversdao, no caso

brasileiro, da sequéncia descrita por Marshall.

Aqui, primeiro vieram os direitos sociais, implantados em um periodo de
supressado dos direitos politicos e de redugdo dos direitos civis por um
ditador [Getulio Vargas] que se tornou popular. Depois vieram os direitos
politicos, de maneira também bizarra. A maior expresséo do direito de voto
deu-se em outro periodo ditatorial, em que os érgdos de representacao
politica foram transformados em peca decorativa do regime. Finalmente,
ainda hoje muitos direitos civis, a base da sequéncia de Marshall, continuam
inacessiveis a maioria da populagdo. A piramide de direitos foi colocada de
cabega para baixo. (CARVALHO, 2008, p. 220-221)
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Essa inversdo na piramide ndo foi sem consequéncias: como Carvalho
pondera, caminhos diferentes podem levar a produtos diferentes (CARVALHO,
2008, p. 221).

A inversao mencionada representou, no caso brasileiro, excessivo foco no
Poder Executivo, resultado do modo parternalista pelo qual os direitos sociais foram
introduzidos. Gera-se, assim, a focalizagdo no Estado como o espacgo da atuacao
geradora de direitos. Carvalho caracteriza essa cultura de orientagao para o Estado

11}

como “estadania’, em contraste com a cidadania.” (2008, p. 221)

Esse ponto diagnostica uma das razbes pelas quais o exercicio da
cidadania no Brasil é frequentemente associada ao exercicio do voto e a
elegibilidade, a participacao politica formal no ambito do Estado — em outros termos,
porque a cidadania € vista como algo que se exerce nos contornos de uma estrutura

estatal.

Nesse ponto, parece importante retornar a Bobbio, ndo no que tange as
geragdes de direitos, mas a separagao entre Estado e sociedade civil e o exercicio
da cidadania como algo possivel na sociedade civil. “[...] Sociedade e Estado atuam
como dois momentos necessarios, separados mas contiguos, distintos mas
interdependentes, do sistema social em sua complexidade e em sua articulacdo
interna.” (BOBBIO, 1988, p. 52)

A sociedade civil € definida justamente pela exclusdo daquilo que é
pertinente ao Estado, no ambito da esfera publica, em contraste a esfera privada. O
que esta na esfera publica mas nao esta contido no Estado caracteriza a sociedade
civil. Mas pode haver incorporagao de um pelo outro, o que explicaria, nos contornos

de Bobbio, o resultado da invers&o caracterizada por Carvalho.

Nestes Ultimos anos pbs-se a questdao de saber se a distingdo entre
sociedade civil e Estado, que por dois séculos teve curso, teria ainda a sua
razdo de ser. Afirmou-se que ao processo de emancipacao da sociedade
do Estado seguiu-se um processo inverso de reapropriagdo da sociedade
por parte do Estado, que o Estado, transformando-se de Estado de direito
em Estado social. (BOBBIO,1998, p. 51)

Este Estado social, para Bobbio, deve ser entendido “n&o s6 no sentido
de Estado que permeou a sociedade mas também no sentido de Estado permeado
pela sociedade.” (BOBBIO, 1988, p. 51) Utilizando-se Carvalho como referencial,

pode-se afirmar que, no caso brasileiro, o processo foi caracterizado pelo
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apossamento da sociedade por parte do Estado, € nao o inverso, e disso decorreria

a “estadania” a que se refere.

No entanto, a cidadania é possivel fora do ambito do Estado, e por isso
mesmo faz-se referéncia a Bobbio e a idéia de sociedade civil. Essa possibilidade
estd relacionada a um alargamento da idéia de democracia, que parte de uma
democracia politica, exercida nas instituicdes do Estado (ou seja, de carater

institucional), para uma democracia social:

O processo de alargamento da democracia na sociedade contemporanea
nao ocorre apenas através da integragdo da democracia representativa com
a democracia direta, mas também, e sobretudo, através da extensdo da
democratizagdo — entendida como instituicdo e exercicio de procedimentos
que permitem a participacdo dos interessados nas deliberagdes de um
corpo coletivo — a corpos diferentes daqueles propriamente politicos.
(BOBBIO, 1988, p. 155)

Bobbio fala, assim, no exercicio de uma democracia direta, ndo no
sentido de uma democracia direta definida pelo contraste com a democracia
representativa, mas no da “passagem da democracia na esfera politica, isto &, na
esfera em que o individuo é considerado como cidadido, para a democracia na
esfera social, onde o individuo é considerado na multiplicidade de seu status.” (1988,
p. 155)

Ou seja, o exercicio da democracia na sociedade, fora do ambito das
instituicdes do Estado. E a concepcdo de uma cidadania ndo somente possivel,

mas desejavel: a cidadania como atuagao na sociedade civil.

Bobbio percebe essa transigdo como sinal de avango da democracia:

Uma vez conquistado o direito a participagdo politica, o cidadao das
democracias mais avangadas percebeu que a esfera politica esta por sua
vez incluida numa esfera muito mais ampla, a esfera da sociedade em seu
conjunto, e que nao existe decisdo politica que nao esteja condicionada ou
inclusive determinada por aquilo que acontece na sociedade civil. Portanto,
uma coisa é democratizacdo da direcdo politica, o que ocorreu com a
instituicdo dos parlamentos, outra coisa € a democratizacdo da sociedade.
(BOBBIO, 1988, p. 156)

Do comentario de Carvalho a “estadania” e da concepc¢ao de Bobbio de
uma democracia mais avancada caracterizada pela atuacido politica na sociedade
civil — esfera apartada do Estado — decorre importante constatacado: a cidadania é
nao so possivel fora do Estado, mas € desejavel que esta ocorra também fora dele,
embora ndo se possa desprezar as instituicbes estatais como espacgos importantes

de seu exercicio.
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Entdo, volta-se ao entendimento de que ser cidaddao nao pode ser
confundido com o direito de votar, apesar de essa ser a abordagem do senso
comum, que a atual cidadania multidimensional passa a refutar, pois, quem ja teve
alguma experiéncia politica, tem a ciéncia de que o ato de votar ndo garante
nenhuma cidadania, se ndo vier acompanhado de determinadas condigdes de nivel
econdmico, politico, social e cultural. Assim, a experiéncia politica pode ocorrer no
bairro, na igreja, na escola, no sindicato e em outros locais diversos de uma sessao
de votagdo (MANZINI-COVRE, 1999, p. 8). E esse, como se viu, o sentido dado por
Bobbio.

O cidadao que, incutido nos direitos e deveres da cidadania ndo assume
somente um papel de interesse individual herdado dos ensinamentos do liberalismo,
mas um cidadao moderno que esta apto e favoravel a elaborar um novo conceito de

cidadania, seja ela mais ampla e inovadora, ndo somente confinada a esfera estatal.

Pois, o cidaddo deve ser fomentador da existéncia do direito a todos,
tendo a responsabilidade e a conscientizagdo em conjunto a favor da coletividade,
cumprindo as normas e propostas elaboradas e decididas coletivamente, fazendo
parte do governo, direta ou indiretamente na formacéo de novos valores (MANZINI-
COVRE, 1999, p. 9).

Nesse sentido, pode-se dizer que de nada adianta ter direitos (e deveres)
no papel, se eles ndo s&o implementados, e disso decorre a necessidade de
movimentagao social para sua efetivacédo, e que nesse processo ocorre a cidadania.
Ser cidadao parece ser, portanto, participar para implementar direitos, ao mesmo
tempo que se cumpre os deveres. Trata-se da abordagem da cidadania como
conquista (e que coloca o individuo numa posi¢ao ativa), em vez de mero receptor
de direitos. O cidaddo € acima de tudo sujeito daquilo que pode conquistar
(MANZINI-COVRE, 1999, p. 10).

O cidadao edificador de uma nova cidadania, ndo é aquele que pensa
somente em termos de ganhar e receber, negligenciando o fato de que pode ser o
agente para a edificagdo de novos direitos. Esses cidaddaos modernos atuantes,
conhecem os deveres que lhes cabem, fazendo parte do governo e trabalhando na
conquista de novas questdes sociais. Nao sao meros receptores, mas cidadaos
atuantes daquilo que podem conquistar (MANZINI-COVRE, 1999, p. 10).
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Assevera-se que com toda a sua ambiguidade, a lei pode igualmente ser
instrumento da maioria dos cidadaos, podendo utiliza-la, ajuda-la e construi-la da
melhor forma possivel. Entretanto a ingenuidade nao pode preponderar, fazendo
acreditar que a luta pela cidadania se restringe as leis, embora elas |lhe sejam
essenciais (MANZINI-COVRE, 1999, p. 29).

Cidadados reunidos de forma organizada sao responsaveis por
importantes contribuicbes das instituicdes governamentais, em setores como
educagao, saude, meio ambiente e direitos humanos, assuntos estes que

permaneceram a margem das politicas publicas.

E esses novos cidadaos, protagonistas de novos movimentos sociais,
podem ser conceituados de acordo com a definicdo que professor Antonio Carlos

Wolkmer faz a respeito de sujeitos, ou seja:

[...] sujeitos coletivos transformadores, advindos de diversos espagos
sociais e integrantes de uma pratica politica cotidiana com reduzido grau de
‘institucionalizagdo’, imbuidos de principios valorativos comuns e
objetivando a realizacdo das necessidades humanas fundamentais.
(WOLKMER, 1994, p. 125)

Porque, deve haver a luta pela criacdo de leis justas. Elas sado as
sedimentagdes de outros esforcos e de certa estruturacdo da cidadania — que, por
sua vez, esta sempre em processo. Afirma-se que ndo sao as leis que constroem a
cidadania, mas sim, a espécie humana, seja comum ou trabalhadora, vestindo a
roupa de cidadao e se inserindo no espago da edificacdo de leis favoraveis a

extensao e transformacao da cidadania.

Assim:

Percebe-se, pois, uma significativa evolugdo do que deve ser entendido por
cidadania. De mero objeto das decisées do poder, o cidaddo avancga para a
qualidade de sujeito. E sujeito capaz de, ao exercitar seus direitos, renovar
e reconstruir o Direito, transformando-o no espelho de sociedade em
constante evolugao, ao invés da camisa-de-forca cristalizada e mantenedora
do status quo a que alguns pretenderam reduzi-lo. (MOTTA, 1998, p. 102)

Sendo assim, estudado a respeito do significado da cidadania, ou o que
se entendeu dela, como havia sido proposto, de agora em diante sera feita a sua
relagcdo com as questdes ambientais, designadamente sera tratada de uma

cidadania ambiental.
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3 A construcgao da cidadania ambiental

Deste modo, somente para inicio de familiaridade com a idéia principal do
presente trabalho, importante € comecgar a ser ponderado a respeito de como pode
ser construido um moderno conceito de cidadania direcionado também para

questdes ambientais.

A cidadania, que apesar de encontrar-se confusa/indefinida, ndo perde o
seu carater essencial de luta pela conquista de novos direitos. Ora, direitos estes
que podem se configurar nos interesses ou direitos metaindividuais: difusos,
coletivos e individuais homogéneos, entretanto, igualmente fazem parte destes

direitos um meio ambiente sadio.

E uma cidadania de conquista transdisciplinar, que luta pelo direitos
chamados de terceira geragdo, como os ecoldgicos, que séo tratados na cidadania
ambiental e que nos interessam no presente estudo. Esta cidadania ambiental que

hoje tem uma visao mais holistica e ecoldgica.

A cidadania que se quer manifestar € aquela composta de cidadaos
conscientes, lutadores de novos direitos que devem emergir de acordo com as
necessidades da atualidade, como a questdo ambiental. Esses cidaddos n&o ficam
de bragos cruzados frente aos problemas ambientais, e ao contrario, por meio de
grupos organizados, de forma diaria, assumem suas responsabilidades e exigem os

seus direitos.

O direito do cidadao é inseparavel da luta pelos seus direitos. O cidadao é o
individuo que luta pelo reconhecimento de seus direitos, para fazer valer
esses direitos quando eles ndo sdo respeitados. E necessario ter
consciéncia do direito de cada um e de todos ao meio ambiente sadio. E
preciso utilizar os instrumentos que a lei oferece ao cidadao e suas
associagbes para fazer cumprir a lei e proteger o meio ambiente.
(BREDARIOL, Celso; VIEIRA, Liszt, 1998, p. 38)

A questdo ambiental transformou-se em uma causa social cidada que
convida muitos grupos voluntarios em nivel local, regional, nacional e global, cuja
forga politica conseguiu, por sua vez, interessar a outros atores sociais importantes,
tais como as autoridades locais, parlamentares, camponeses, trabalhadores,
industriais, jovens e mulheres, entre outros (GUTIERREZ; PRADO, 2008, p. 13).

A cidadania ambiental que esta sendo tratada é construida por aquele

cidaddo que é critico e consciente porque compreende, se preocupa, reclama e
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exige seus direitos ambientais ao setor social apropriado, mas igualmente, esta
disposto a exercer sua propria responsabilidade ambiental. Este cidadao, quando se
organiza e participa no sentido da sua prépria vida, adquire poder politico e uma
habilidade de mudanga coletiva. Esse principio assenta bases soélidas para a
edificacdo da sociedade civil, pois sdo o0s movimentos sociais, no
redimensionamento de sua participacao social, os que podem autenticar o processo
para gestar uma utopia de qualidade de vida alternativa, que se atualiza no dia-a-dia
e dentro de um horizonte futuro, desejavel e viavel (GUTIERREZ; PRADO, 2008, p.
15).

Um dos meios muito utilizados na luta por um meio ambiente sadio é a
denuncia. O cidadao, ou cidadaos denunciam diversos atos e manifestagdes de
particulares e industrias que degradam a natureza. Claro, essas denuncias sao de
grande valia e colaboram de forma significativa para a conscientizagdo e
preservacado dos recursos naturais, todavia, ainda nao sao suficientes. Uma pessoa
nao pode se considerar um cidadao, educado ambientalmente se ndo entender que

a cidadania ambiental tem uma dimensao muito além.

O meio ambiente tomado em sua plenitude, como bem essencialmente
difuso, como expressao de fragilidade do planeta Terra e como instituicdo viva de
carater transcendente a interesses particulares e localizados, necessita de uma
tutela do Estado, pois € referencial de direitos e deveres, se ndo dos seres
irracionais, aos menos dos seres racionais em ralagado ao seu encontro e aos seres
que o povoam (MILARE, 2000, p. 258). Dai a importancia da fiscalizagdo nos niveis,

federais, estaduais e municipais.

Assim, faz-se necessario uma consciéncia ambiental, acima de tudo,
eficaz, que realmente participe e advenha da constru¢cdo de uma nova cidadania,

que interaja e se preocupe com as situagdes ambientais aludidas.

Deve haver uma consciéncia obrigatéria e competente para que o

discursado se conclua. E assim ensina o Professor José Rubens Morato Leite:

A protecédo juridica do meio ambiente nas sociedades de risco deve ser
compreendida como muito mais do que uma promessa inconsequente de
um futuro seguro e de um mundo duravel para as futuras geragoes.
Estabelecem-se nas sociedades de risco vinculos da atividade de regulacéo
juridica do ambiente com um futuro que sé sera possivel a partir da énfase
de praticas e alternativas para a gestdo dos riscos da crise ecoldgica.
Sempre deve ser considerada a distribuicdo compartilhada de deveres e
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responsabilidades entre as geragbes, sendo as futuras geragdes, na
posicdo de beneficiarias de obrigagdes de protecdo que devem ser
desenvolvidas e coordenadas desde ja pela atual geracdo (titular de
deveres e obrigagdes que tem como destinatarios de seus beneficios),
titulares de interesses que n&o podem ser considerados individualmente.
(LEITE, 2004, p. 115)

Todavia, a protegao juridica e consciente de um meio ambiente sadio nao
€ uma tarefa simples como se possa parecer. Afinal, ndo se pode mudar a

concepcgao de todos da noite para o dia, e de forma radical.

Assinala-se que a cidadania possui caracteristicas de cidadania plural e
aspectos inerentes a luta por um meio ambiente sadio. Assim, uma cidadania
ambiental apresenta componentes importantes, que a criam e transformam
cotidianamente, como, dentre muitos, a racionalidade, a interdisciplinaridade, a
multidisciplinaridade, a transdisciplinariedade, a sustentabilidade, o pensamento

sistémico, todos estes relacionados e envoltos pela complexidade.

Ora, para que cidadaos responsaveis e organizados atuem pela criagédo e
em defesa de novos direitos, correspondendo com os seus deveres, na formacao de
uma cidadania ambiental, precisam estar conscientes, ter a racionalidade suficiente

a respeitos das questdes sociais e estas relacionadas as ambientais.

Melhor dizendo, a questdo ambiental deve instigar no cidaddo uma nova
visdo ambiental, ndo somente um ajustamento a sociedade em que vive, ja que deve
analisa-la e se preciso critica-la. Pois, deve haver uma nova conscientizacao
pautada em numa racionalidade ambiental, ja que, vivendo-se no mundo de
globalizag&o atual, esta sendo capitalizada a ética, a cultura, o meio de pensar e agir
das pessoas, e a propria natureza. O processo de civilizacdo da modernidade
fundou-se em objetivos econdbmicos e instrumentais que moldaram as diversas

esferas das questdes sociais.

Dai a natureza foi degradada, continua sendo e os efeitos adversos
passam a ser sentidos por toda humanidade. E, a questdo ambiental clama por
reformas democraticas, pela incorporacdo de normas voltadas a preservagao do
meio ambiente, a fim de que n&o prevalegam somente os interesses econémicos e a

questdes socioambientais possam ser propagadas.

Desta maneira, a racionalidade ambiental é o efeito de um conjunto de

interesses e praticas sociais que articulam ordens materiais diversas que dao
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sentido e organizam processos sociais por meio de certas regras e fins socialmente
constituidos. Estes processos especificam o campo das contradicdes e relacdes
entre a logica do capital e as leis biologicas; entre a dinamica dos processos
ecologicos e as transformagdes dos sistemas socioambientais. (LEFF, 2001, p. 134
319)

Por isso presente a racionalidade, esta pode contribuir na geragao de
Novos processos sociais, alicercados na reapropriagdo da natureza, na
ressignificagdo das identidades individuais e na renovagdo dos valores do
humanismo. (LEFF, 2001, p. 319)

A cidadania ambiental deve operar concomitantemente em dois niveis,
quais sejam no nivel individual, orientando o uso ideal do meio, e em nivel coletivo,
com o auxilio da racionalizagdo ambiental na utilizagdo dos recursos naturais, do
meio como um todo, e, sobretudo, de apontar as distor¢ées dos sistemas em relacao

ao ambiente.

Desta maneira, havendo uma preocupagado com a racionalidade, com o
nivel de formagdo da conscientizagdo ambiental, a interdisciplinaridade deve ser

inserida como integragéo do cidadao com as questdes mencionadas.

Desta forma, necessitamos de um novo paradigma capaz de nos ajudar a
combater mais fortemente o modelo causal tradicional que fundamenta as
teorias instrucionistas; um paradigma que rejeite a separatividade e a
fragmentagédo do pensamento humano e da realidade, que enfatize o estado
de inter-relagdo e de interdependéncia essencial entre o mundo fisico,
biolégico e sociocultural. (MORAES, 2004, p. 180)

A problematica ambiental brotou com a manifestacdo da complexidade
crescente dos problemas do desenvolvimento da humanidade, requerendo a
conexdao de diversas disciplinas cientificas e técnicas para sua explicagdo, sua
amenizagao, sua resolucdo. Desta forma, o conhecimento disciplinar deve ser
novamente edificado, reorganizado, tendo como tragos importantes o holismo e
justaposicbes sistémicas para a constituicdo de novas habilidades profissionais.
Assim, a interdisciplinaridade surge como uma formacgéao de idéias, com a finalidade

de habilitar, organizar e combinar Inteligéncias capazes de atingir a integragao.

Diferente de uma multidisciplinaridade, que abarca, que justapde diversas
disciplinas, a interdisciplinaridade promove a integragdo destas matérias, com um

incentivo a unidade do conhecimento, superando o fracionamento e a disjungao.
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Todavia, especializando-se mais no assunto da conexao das disciplinas,
chega-se a visao transdisciplinar, esta que permite que uma disciplina complemente,
confronte a outra, e deste encontro surgem novos conhecimentos. Aqui, as
disciplinas ndo se conformam em somente conquistarem interagcdes ou relagbes de
troca, de reciprocidade, ja que estabelecem ligagcdes no interior de um sistema total

sem fronteiras estaveis entre as disciplinas.

Passando-se a um dos colaboradores essenciais para a composi¢gao da
cidadania ambiental, tem-se a questdo da sustentabilidade, que implica a
necessidade de superacdo de idéias da transcendéncia historica que se assenta na
razao econdmica com um processo de superagao dialética do reino da precisao,
fundado na racionalidade cientifica e instrumental que mobiliza o desenvolvimento
das for¢cas produtivas como um processo natural de evolugdo que avanca para

estagios superiores de desenvolvimento (LEFF, 2001, p. 404).

A sustentabilidade mencionada aponta para um futuro, para uma
solidariedade transgeracional e um compromisso com as geragdes do amanha. O
futuro é uma reivindicagdo de sobrevivéncia e um instituto de conservagdo. Mas a
sustentabilidade ndo esta afiangcada pela valorizacdo econdmica que se possa
atribuir a natureza, nem nesse horizonte de temporalidade restringida que é
traduzivel em taxas de desconto econdmicas. A sustentabilidade também n&o sera
consequéncia de internalizar uma racionalidade ecologica dentro das engrenagens
dos ciclos econdmicos, ela proclama o nascimento do que ainda néo é, a partir do
potencial do real, do encaminhamento do possivel e da trama da utopia,
encontrando a sua razao e sua motivagdo nao nas leis objetivas da natureza e do
mercado, mas nos pensamentos e no saber; em identidades e sentidos que

movimentem a reconstru¢édo do mundo (LEFF, 2001, p. 412-413).

No entanto, para entendermos a sustentabilidade, precisamos
compreender a insustentabilidade da vida no Planeta como pressentimento de uma
crise de civilizagio, e assim sera possivel abarcar a constru¢ao do futuro. Do futuro
sustentavel, e este ndo pode apoiar-se em inventivas certezas sobre a eficacia do
mercado e da tecnologia — nem sequer da ecologia — para poder encontrar o
equilibrio entre o crescimento econémico contemporaneo e a preservagao ambiental
(LEFF, 2006, p. 404).
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Isso porque essa sustentabilidade implica um novo ponto de vista e
originais formas de apropriagdo do mundo, ai se determinam novos sentidos
existenciais para cada individuo e cada comunidade, desenhando-se novas linhas
de forgca que atravessam as relagdes de poder onde se forjam novos projetos
histéricos e culturais. (LEFF, 2006, p. 414). Direciona para um futuro, para uma
solidariedade transgeracional e um compromisso com as geragdes futuras. E esse
futuro € uma reivindicacdo de sobrevivéncia e um instituto de conservagao (LEFF,
2004, p. 412).

Todavia, para que haja a construgdo da cidadania ambiental mencionada,
€ importante que igualmente seja dado um enfoque orientado para o pensamento
sistémico, a fim de que atitudes do cotidiano voltadas as questdes ambientais e
solugcdes de problemas concretos e reais do meio ambiente e da sociedade
planetaria possam ser concretizadas, avaliando-se a importancia da rede e da

interdependéncia os seres.

Deve ser considerado como a realidade funciona, de um modo sistémico,
em que todos os seres interagem. O meio em que vive o homem deve ser
compreendido com todos o0s seus inumeros problemas, ocasionados pela
modernidade capitalista. Assim, tratar da cidadania ambiental compreende toda a
complexidade da acdo humana, pois se quanto as disciplinas do conhecimento ela é
um tema transdisciplinar, nos setores da sua atuagdo ela se consolida em
desempenho do sistema como um todo, sendo afetada e afetando todos os

dominios que envolvem o ser humano, e este na natureza.

Porque a problematica ambiental rompeu com a emergéncia de uma
complexidade crescente dos problemas do desenvolvimento, determinando a
integracao de diversas disciplinas cientificas e técnicas para a sua elucidagao e sua
resolucdo. Dessa forma, propbs-se a reconstrucdo de conhecimento disciplinar a
partir de pontos de vista holisticos e aproximagdes sistémicas para o

desenvolvimento de novas desenvolturas profissionais (LEFF, 2006, p. 209-210).

O pensamento sistémico é um pensamento-chave, pois fundamenta-se no
conhecimento do sentido complexo da palavra “sistema”. Um sistema nZo é
somente constituido de partes. Ele tem qualidades, propriedades ditas
emergentes, que ndo existem nas partes isoladas: em outras palavras, o
todo é mais do que a soma das partes. (PENA-VEGA, 2001, p. 150)
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E, para que haja uma dimensdo de conteudo e de pratica de uma
conscientizagdo, para a resolugdo dos problemas concretos vivenciados na
degradacdo do meio, deve haver a aplicabilidade de todos os colaboradores
mencionados nos paragrafos anteriores, que permitem e estimulam a participagéo
ativa e responsavel de cada individuo, ou seja, de cidaddos conscientes da sua
prépria existéncia e da sua inser¢gao na coletividade, instigados a atuar de forma
individual e multidimensional para resolver os problemas atuais e futuros do meio
ambiente, através de uma interpretagdo correta da complexidade que encerra a

tematica ambiental.

Complexidade esta que vai ao encontro de processos ecologicos,
tecnologicos e sociais que movimentam seu campo de possibilidades, como
articulacdo do heterogéneo na multiplicidade dos fendmenos da natureza, dos
simbolos, da cultura, das racionalidades sociais e das categorias do pensamento
(LEFF, 2001, p. 415).

Deve haver a percepgao de interdependéncia do homem e da natureza,
mas também de preservacdo, de amor e compaixao por ela. Deve prosperar a
preocupacao para que uma espécie de animal nido desapareca, porque ela nao é
somente imprescindivel na teia alimentar da natureza, mas também porque ela
embeleza e traz mais alegria e vivacidade a esse contexto natural que tanto

devemos respeitar.

Nao basta uma conscientizacdo embasada em valores oriundos de uma
previsao alarmante do futuro triste que leva ao meio ambiente degradado, sem volta,
pois juntamente com esse pensamento de precaugao e prevengao, deve haver a

harmonia do cognitivo com o afetivo.

Um dos entendimentos principais da cidadania ambiental deve ser aquele
que comporta a unido de cidadaos que lutam e conquistam o seguinte designio
determinado, qual seja, a melhora da qualidade de vida, ja que ela sera sempre

aquela que foi capaz de ser construida, e ndo somente destruida.

4 A formacao da Cidadania Planetaria
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Antes de ser apresentada a cidadania planetaria € importante a
indagacao a respeito do que é o planeta Terra, esse grao de poeira césmica onde
emergiu a vida, local em que a vegetagao produziu o oxigénio de sua atmosfera, e o
conjunto dos seres vivos, espalhando-se por toda a sua superficie constituiu uma
biosfera eco-organizada e auto-reguladora, originada de uma ramo do mundo
animal, a aventura da hominizagdo se langou e se desenvolveu (MORIN, 2005, p.
46).

Planeta esse que esta situado no cosmos, e onde devem estar
localizados os destinos das pessoas, as suas meditacdes, idéias, aspiracdes,
temores e vontades (MORIN, 2005, p. 46).

A Terra-Mundo €& completa, isolada, autbnoma, e obtém a sua
independéncia de sua propria dependéncia. E um planeta que se tornou singular e
solitario entre os outros planetas do sistema solar e os astros da galaxia. E foi nessa
solidao singular que ele fez nascer algo de solitario e de singular em todo o sistema
solar, provavelmente na galaxia, talvez no cosmos: a vida (MORIN, 2005, p. 49).
Esta emerge ao mesmo tempo como emanacgao e criagdo da Terra (MORIN, 2005,
p. 51).

A vida, portanto, nascida da Terra, é solidaria da Terra. A vida é solidaria
da vida. Toda vida animal tem necessidade de bactérias, plantas, outros animais. A

descoberta da solidariedade ecologica € uma grande e recente descoberta. Nenhum

ser vivo, mesmo humano, pode libertar-se da biosfera (MORIN, 2005, p. 53).

O supervivente que € o homem criou novas esferas de vida: a vida do
espirito, a vida dos mitos, a vida das idéias, a vida da consciéncia. E é ao
produzir essas novas formas de vida, que dependem da linguagem, das
nogdes, das idéias, que alimentam o espirito e a consciéncia, que ele se
torna progressivamente estranho ao mundo vivo e animal. Donde o duplo
estatuto do ser humano. Por um lado, depende totalmente da natureza
bioldgica, fisica e cosmica. Por outro, depende totalmente da cultura, isto é,
do universo da palavra, do mito, da idéia, da raz&o, da consciéncia (MORIN,
2005, p. 57).

Entretanto, a arvore genealdgica terrestre e a carteira de
identidade terrestre do homem podem hoje, finalmente, ser conhecidas. E é
justamente agora — no momento em que as sociedade espalhadas sobre o Globo se
comunicam, no momento em que se joga coletivamente o destino da humanidade —
que elas adquirem sentido para se fazer reconhecer, a patria terrestre de todos.
(MORIN, 2005, p. 64).
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Assim, a nogdo de cidadania planetaria (mundial) sustenta-se na visao
unificadora do planeta e de uma sociedade mundial. Ela se manifesta em diferentes
expressoes: “nossa humanidade comum”, unidade na diversidade”, “nosso futuro
comum?”, “nossa patria comum”. Assim, a cidadania planetaria € uma expressao que
abrange um conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos,
evidenciando uma nova percepcdo da Terra como Unica comunidade,
freqientemente integrada ao desenvolvimento sustentavel, sendo muito mais
extensa do que essa relacdo com a economia. Trata-se de um ponto de referéncia
ético indissociavel da civilizagdo planetaria e da ecologia. A Terra é “Gaia”, um
“superorganismo” vivo e em evolugao, e, o que for feito a ela repercutira em todos os

seus filhos (GUTIERREZ, PRADO, 2008. p. 22).

Assim, como descreve Leila da Costa Ferreira:

[...] no espacgo de constituicdo da cidadania, inumeros atores (ecologistas,
sindicalistas, feministas, pacifistas, intelectuais, minorias étnicas) buscam,
premidos pelo tempo, o didlogo, a complementaridade e a cooperagéo.
Adaptados ao conflito e a agéo restrita dos grupos de interesse, ensaiam
novas estratégias e novas metaforas que organizem um projeto politico para
a sociedade planetaria do préximo século. (1998)

A cidadania planetaria é composta de cidadaos, preocupados com a
situacdo do meio ambiente, possuem o comprometimento de criar novas maneiras
de ser e de estar neste mundo, tendo a missdo de superar os valores errados que
estdo na sua geracgao e no crescimento da sociedade com a sua cultura. Atentam-se
muito mais a perguntar, a ter as respostas prontas, ja que entendem que estas serdao
adquiridas por meio da coletividade. Estes cidaddos n&o se preocupam com a
concentracdo de poder, mas, ao contrario, preocupam-se com a edificacdo de
comunidades humanas, com meios adequados para a distribuicdo social do poder

mencionado. Desconfiam da autoridade que se considera superior.

Cidadaos estes que Francisco Gutiérrez e Cruz Prado, descrevem como
operadores da cidadania ambiental da sociedade planetaria quando se preocupam
em desenvolver especialmente: a capacidade de compreender e recriar o0 novo
contexto sdécio-ambiental pelo conhecimento de suas causas e resultados; a
competéncia de relacionar a ecologia do “eu” com as exigéncias da nova cidadania
ambiental; e a capacidade de sentir e divulgar a vida e a realidade tal e como deve
ser sentida e vivida. (2008, p. 45)
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Entretanto, a cidadania planetaria ndo tem somente a contribuicido de
correntes ecolégicas, ela ndo estd meramente composta de defensores da Natureza,
sendo mais abrangente. E evidente que todo esse trabalho e a forte influéncia
ecologica contribuiram muito para a formagdo de uma cidadania planetaria,
entretanto, esta, que vive em um mundo de globalizagdo capitalista € mais ampla e
nao busca somente a protecdo de um meio ambiente sadio. Desta maneira, esta
cidadania da Terra luta contra o preconceito, o racismo, abarcando todos os tipos de
cultura de diversas etnias, produzindo sentimentos de humanismo. A cidadania
descrita ndo se preocupa exclusivamente com as questdes ambientais, mas
politicas, sociais, institucionais, culturais e econémicas, ou seja, com todos 0os meios
de vida dos seus cidadaos planetarios. Repita-se, a cidadania planetaria supera o

conceito exclusivo de uma visao ambientalista.

Sabendo-se das dimensdes que a cidadania planetaria deve alcancar,
taticas para o seu alcance ainda se dao por meio de amplitudes regionais, pois cada
localidade possui as suas particularidades, como um tipo de paisagem natural, de
situagao politica e econdmica, de cultura e étnica. Assim, n&o teria como trabalhar a
cidadania planetaria de forma imediatamente global, a amplidao dificultaria o seu
exercicio. Todavia, as regides, e estas em nagdes unem-se em grupos para lutarem

a favor cidadania terrestre. A localidade e o global se conectam.

Alias, degradagbes regionais podem afetar todo planeta, como por
exemplo, a derrubada de arvores nas matas na Amazoénia, a poluicdo na China, o
descongelamento do artico, ou seja, causas e efeitos que sdo sentidos por toda a

Terra, embora ocasionados em certa localidade.

No mundo dos dias atuais, com todas as impessoalidades do mercado
globalizado, o cidaddo de uma cidadania planetaria deve se reunir de forma coletiva
a fim de examinar a velocidade e a dire¢ao do mercado global, no qual as empresas
multinacionais tém assumido o controle sobre as nagdes, exercendo, igualmente, um
dominio sobre os recursos naturais, e ndo somente nestes, mas ndos proprios

cidadaos planetarios.

Outra consideracao a ser feita € que a cidadania da Terra também abarca
uma idéia de cidadania planetaria democratica. Entretanto a cidadania em anotagao

embora tenha como uma de suas dimensdes a democracia, esta ainda nao foi
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alcangada e esta longe de cumprir os seus objetivos, ela ndo passa de um projeto
que nao tem como se desenvolver neste mundo de globalizagao capitalista. Ela teria
que ser prioridade de toda a humanidade, mas muitas lutas e conquistas devem
ocorrer, muita mudanca de pensamento e mais afetividade. Até porque uma
cidadania planetaria democratica s6 pode se configurar com a participacédo de
cidadaos criticos e participativos, envolvidos com as questdes regionais e estas

como um todo no globo.

A cidadania planetaria requer acima de tudo, uma dimensao coletiva, com
uma constante criacdo e recriagdo do cidaddo com o seu grupo, com as
organizagdes da sua regidao, com os governos locais, com as organizagdes sociais e
estes com outras nagdes. E estes cidaddos coletivos possuem as seguintes
relagbes: aquelas que garantam e aumentem os lagos de comunh&o entre os
grupos, as instituicbes e as organizagdes; as que facam da vida humana a
celebragdo prazerosa que supde o0 processo permanente de aprendizagem e
transformacgao; as que levam o cidadao planetario a integrar sua vida com a dos
outros, por meio da solidariedade e do trabalho participativo e do desenvolvimento
dos recursos n&o convencionais exigidos para conquistar a autodependéncia
(GUTIERREZ; PRADO, 2008. p 43).

Dessa maneira, a cidadania planetaria € construida pelos cidadaos
mencionados, que lutam de forma coletiva possuem uma interdependéncia reciproca
e contribuem com a cidadania planetaria através dos seus recursos internos,
recursos estes trazidos do amago de cada cidadao, como criticas, questionamentos,
interesses, lutas, mobilizacdo pela solidariedade, criagado e muitos outros atos que
se estendem do seu desenvolvimento individual para um incremento social, criando
uma consciéncia integradora que vai do pessoal ao coletivo, construindo e
permitindo a permanéncia da cidadania terrestre. Estes cidadaos lutam por um
equilibrio coerente da humanidade a partir de uma esperanga saudavel e
necessaria, de uma vida social diferente que vem sendo edificada por grupos e

comunidades crescentes e comprometidas com a cidadania em estudo.

Esses cidadaos, importantissimos para construcdo de uma cidadania
planetaria, podem se manifestar como educadores, educandos, meios de
comunicagdo, religiosos, pesquisadores, autoridades locais e regionais,

parlamentares e por muitos outros grupos.
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Como se observa, a intencao é demonstrar a colaboragao de cidadaos
conscientes, envolvidos com as questbes do meio ambiente, aptos a atuarem e
decidirem frente a uma realidade socioambiental de um modo empenhado com a
vida, com a natureza sustentavel, com o bem-estar do seu préximo e da coletividade

inserida em uma sociedade, local e global.

Todos envoltos em uma cidadania ambiental que Carlos Frederico

Bernardo Loureiro descreve da seguinte maneira:

Ecocidadania, cidadania planetaria ou cidadania ecoldgica € um conceito
utiizado para expressar a insercdo da ética ecolégica e seus
desdobramentos no cotidiano, em um contexto que possibilita a tomada de
consciéncia individual e coletiva das responsabilidades tanto locais quanto
globais, tendo como eixo central o respeito a vida e a defesa do direito a
esta em um mundo sem fronteiras geopoliticas. Nesse conceito, amplia-se o
destaque ao sentimento de pertencimento a humanidade e a um planeta
unico. (2003, p. 43)

Desta maneira, a conscientizacdo, a cidadania ambiental e planetaria
acenadas somente poderdo ser edificadas por meio de uma educacgio eficaz e
condizente com o verdadeiro cenario atual. Sé poderao se efetivar com a vivéncia e
a convivéncia de cidaddos/natureza. E preciso desenvolver a nova cidadania, para

que seja alcangado o meio ambiente que todos merecem.

Cidadania esta, seja ambiental, planetaria, que é construida por meio de
processos educativos. Através uma educagao ambiental contagiante, transversal e

obrigatoria.

Uma educacéo que € trabalhada, desenvolvida e transmitida a todos os
cidadaos terrestres, desde a idade tenra, estendendo-se a todos os niveis de

educacg3o. E aquela que vai além dos limites, transpassando as salas de aula.

Educacdo ambiental esta, que assume posicoes e comportamentos
formais e nao-formais, tendo como principal: verdadeiros sentimentos de

preservagao da natureza.

Assim, tendo sido apresentada a cidadania ambiental e planetaria, o
proximo capitulo tratara da educacdo ambiental, como aquela edificadora dessa

nova cidadania.

Tentara demonstrar essa educagdo ambiental tdo necessaria para que as

mudangas urgentes de comportamento e pensamento em relacdo as questbes
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ambientais ocorram. Sendo dado destaque a educagdo ambiental formal — aquela

que é transmitida nas salas de aulas, em todos os niveis de educacéo.

Educacao esta que, no Brasil, além de estar inserida na Constituicao
Federal da Republica, configura-se por meio de uma legislagédo especifica, Lei 9795
de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educagcdo ambiental, institui a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias.

Igualmente serdo trabalhadas propostas de aplicabilidade dessa
educacdo ambiental, por meio de um processo de ensino aprendizagem eficaz, de

acordo com os ensinamentos pedagogicos do professor Paulo Freire.
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2 A EDUCAGAO AMBIENTAL

Este capitulo em questao tratara da educacdo ambiental como forma de
instrumento de construgdo da consciéncia ambiental e da cidadania ambiental e

planetaria.

Inicialmente sera estudado a respeito da educacdo ambiental de forma
geral, para, logo apéds, ser analisada a legislagdo brasileira — Lei da Educagao

Ambiental - que trata da sua natureza.

Por fim, tendo sido analisada a Lei aludida, sera apreciada a educacao

ambiental formal, ou seja, aquela que ocorre nas escolas.

5 O nascimento da Educagao Ambiental

Com a evolucdo da raca humana, a modernidade e a Revolugao
Industrial, aumentou-se a utilizacdo de recursos naturais e consequentemente a
producao de residuos. Assim, mesmo que de forma indireta, o ser humano, com
todo o seu desenvolvimento, necessidades e interesses de consumo, passou ver o
meio ambiente como meio para atender suas vontades, sem se preocupar em

estabelecer limites e critérios apropriados.

Em seguida surgiram as consequéncias dessa cultura moderna, ou seja,
os visiveis problemas ambientais que afetam a qualidade de vida de todos. Em

pouco tempo tornou-se evidenciada a crise entre a sociedade e meio ambiente.

Assim, a educagdo ambiental (EA) mostra-se como um dos meios de
salvaguarda do meio ambiente, como resposta a preocupagdo da sociedade em

relagao ao futuro.

A educacdao ambiental tenta ultrapassar a diferenca criada entre a
natureza e a sociedade, por meio de uma conscientizagao que atinja a todos, sendo
um dos fundamentos, a visao socioambiental, afirmando que o meio ambiente é um

espaco de relacdes, um campo de interacdes, sociais culturais e também naturais.

O processo educacional proposto pela educacdo ambiental tem como

designio a formacéo de sujeitos capazes de compreender o mundo, agindo nele de
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forma critica, consciente e emocional. A meta é a formacéo de sujeitos preocupados

com 0 meio ambiente.

Sabe-se que a transformacao sera lenta e gradativa, todavia, para que a
mesma ocorra, deve haver instrugcao pertinente e necessaria para que a situacao

degradante a caminho do abismo ndo marche a passos tao largos.

Assim, é necessaria uma educacado ambiental consciente e acima de tudo
eficaz, que realmente participe e advenha da construgdo de uma nova cidadania que
interaja e se preocupe com as situagbes ambientais aludidas. Educagao esta, que
ganhou seriedade em nivel mundial com a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o

Meio ambiente, realizada em Estocolmo, em 1972.

Ressalta-se que a importancia internacional da educacdo ambiental
também foi enfatizada com a Agenda 21, um documento de natureza programatica,
oficializada por circunstancia da Cupula da Terra, que propiciou também a reuniao
organizada pelo Forum Brasileiro de ONGs e pelo International Facilitating
Committee, entidade internacional ligada ao Secretariado da Conferéncia, do
denominado Foérum Global, tudo isso constituindo a “Conferéncia das Nacgdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento”, conhecida como ECO 92 (em
14 de junho de 1992, no Rio de Janeiro).

Todavia, apesar de ter havido outros desdobramento da Conferéncia
realizada em Estocolmo e da grande repercussdo que a Agenda 21 acarretou, no
Brasil, somente no fim da década de sessenta e inicio da década de setenta, do
século passado, € que a educacdo ambiental entrou em um estado embrionario por
meio dos movimentos ecoldgicos: “Mais recentemente, ja na década de 1960, com a
emergéncia do movimento ecoldgico, novos diplomas leais, com normas mais
diretamente dirigidas a prevencéo e controle da degradagdo ambiental aparecem.”
(MILARE, 2000, p. 80)

Entretanto, alguns atos isolados da educacédo ambiental foram ocorrendo
e se desenvolvendo nesse periodo, sem, contudo, alcangar maiores repercussoes

nos niveis nacional e institucional.

Comecgaram a surgir, mais intensamente, trabalhos académicos no Brasil,
acercando-se da tematica, sem esquecer que iSso ocorreu concomitantemente ao

maior envolvimento da sociedade nessa questdo, da mesma forma em que o regime
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politico do pais encontrava-se em transigdo para outro mais democratico. Ou seja,
pode-se afirmar que a cidadania estava caminhando para um grande avango, nao

somente em questdes de democracia.

Tudo isso baseado na criagdo de leis preocupadas em proteger o meio
ambiente de forma especifica e global, por meio de quatro marcos importantes: o
primeiro € o da edicdo da Lei 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dentre tantos
méritos, trouxe conceito de meio ambiente, a instituicido do Sistema Nacional do
Meio Ambiente (Sisnama), a obrigagdo do poluidor reparar os danos causados, o
principio da responsabilidade objetiva; o segundo coincide com a edicdo da Lei
7.347, de 24 de julho de 1985, que disciplinou a agao civil publica; o terceiro marco
pontifica, em 1988, a promulgacdo da nova Constituicdo Brasiléia; e, o quarto, é
representado pela edicdo da Lei 9.605, de 12 de fevereiro de 1998, que dispde
sobre as sanc¢des penais e administrativas aplicaveis as condutas e atividades
lesivas ao meio ambiente, conhecida como a Lei dos Crimes Ambientais. (MILARE,
2000, p. 81-82)

Prosseguindo-se, a respeito do periodo seguinte, assevera-se que:

No inicio da década de 1990, com a organizagdo da Unced 92 no Rio de
Janeiro, também conhecida por ECO 92 e Rio 92, a EA estabeleceu-se
perante a sociedade brasileira, criando uma forte demanda institucional.
Muitos projetos em EA estdo sendo desenvolvidos, ainda de forma pouco
sistematizada. A expressdo Educacdo Ambiental se massificou, mas seu
significado ainda é pouco claro entre educadores e, principalmente entre a
populacdo em geral, sendo muitas vezes confundido com o ensino de
ecologia. (GUIMARAES, 1995, p. 26)

E, uma das principais preocupagdes assumidas em nivel internacional € a
indicacdo de se intervir numa mudangca de mentalidade, conscientizando a
humanidade para serem adotadas novas atitudes diante das comprovagbes e

problemas ambientais discutidos nas reunides ora mencionadas.

Todas as sugestdes, tratados e decisdes internacionais a respeito da
séria situagao do meio ambiente demonstram a importancia de liderangas de todo o
Planeta para a configuragdo da educagdo ambiental — uma das alternativas para se
aplicar e criar atitudes cada vez mais sustentaveis, com a preocupagdo homem-

natureza, a fim de se alcancgar solugbes aos problemas da degradagéo ambiental.

Por isso a educagdao ambiental vem crescendo, especializando-se e se

desenvolvendo de forma gradativa, sendo que a escola tem papel fundamental
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nessa evolugado, ja que € um local, dentre outros - familia, trabalho, comunidade,
etc.-, onde ndo exclusivamente os alunos, como do mesmo modo, os professores,
exercem sua cidadania, ou seja, comportam-se e posicionam-se em relagdo aos
seus direitos e deveres (PENTEADO, 1997. p. 94).

Entretanto, ndo é somente a escola a responsavel pela educacio
ambiental - a sociedade, a familia e a midia também. E esta ultima exerce grande

poder de persuasao nas pessoas, através das informacgdes que vincula.

Alias, seria muito importante que as criangas ja tivessem uma educagao
ambiental proveniente de casa, pois auxiliaria, € muito, a escola nesta tarefa. Uma
educacao ambiental advinda de seus domicilios daria abertura e quem sabe
interesse para que os estudantes se preocupassem mais com a situagdo de
degradacédo do meio ambiente. Até porque, pode-se dizer que é em casa onde as
pessoas mais aplicam os seus conhecimentos de conscientizagdo, mesmo que com
atitudes simples e conhecidas de todos, como: evitar o desperdicio de agua, apagar
as luzes que nao estdo sendo utilizadas, demorar menos no banho, reciclar o lixo,
nao jogar oleo na rede de esgoto e outros gestos, tdo simples, mas que precisam

estar inseridos no comportamento diario das pessoas.

O radio, a televisdo, a midia em geral, proporcionam uma grande fonte de
informacgdes aos telespectadores, como as que tratam das questdes ambientais, e
mesmo que de maneira incompleta e errbnea, tentam demonstrar de alguma forma a
importancia da educagcdo ambiental. No entanto, no mesmo radio, na mesma
televisdo e midia mencionados sao transmitidos paralelamente idéias de
consumismo, desenvolvimento desenfreado, desperdicio, egoismo, desrespeito,
discriminacdo e muitos outros sentimentos que ndo combinam com aqueles de

conscientizagao, de educacido ambiental.

A educagao ambiental tem sido recomendada como a salvadora dos
problemas da degradagcao ambiental, como se a busca de alternativas para um
desenvolvimento sustentavel se desse apenas pela mudanca de mentalidade,
através da educacao (OLIVEIRA, 1998. p. 93).

Afirma-se que a educagcdo ambiental, surge como criadora de novos

valores que lutam contra e criticam os modelos e comportamentos estabelecidos dos



59

niveis institucionais, quando estes estagnados e concomitantemente voltados a

interesses de consumo.

Lembra-se que para a efetivagdo da educagdo ambiental, também houve
a forte e importante influéncia das agbes de grupos nao-formais, possuindo carater
pioneiro, atuando sobre a sociedade e permitindo a abertura de espagos para uma
educacao formal que posteriormente seria encampada pelas instituicbes no
momento em que as demandas sociais assim reivindicassem (GUIMARAES, 1995.
p. 21), no momento que novos cidadados assim a exigissem. Nao devendo se reduzir

somente ao ensino ou a defesa da ecologia.

Destarte, a educagao ambiental deve ser encarada como um processo
voltado para a apreciagdo da questdo ambiental, do natural, e de varios ramos
como: historico, politico, antropoldgico, econémico, social, cultural, ecolégico, moral,
estético e outros. Enfim, como educacdo que faca parte de uma nova
conscientizagdo multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar — conceitos
pedagdgicos sobre os quais sera discorrido adiante —, protetora e instituidora de
direitos e deveres de preservacao do meio ambiente, respeitadora da diversidade

natural, étnica e socio-cultural.

E necessario que ndo apenas uma parcela da populagdo, mas a sua
maioria seja atingida e contagiada por uma visdo de conscientizagado e preservagao
do meio ambiente. Deve haver uma educagao obrigatoria e competente para que o

ensinado se conclua.

Afinal, muitos ainda ndo se preocupam ou nao tém a minima nog¢ao do
que realmente esta ocorrendo ao redor. Da situagdo preocupante em que se
encontra 0 meio ambiente. Muitas pessoas nao percebem o mal que fazem e a
grande contribuicdo negativa que efetuam diariamente na degradacédo do meio

ambiente.

Alias, mudancgas nao sao faceis e o pensamento de muitos é o seguinte:
somente eu n&o consigo fazer a diferenga - 0 que minhas pequenas atitudes vao

poder melhorar para um meio ambiente sadio?

Se as pessoas ao menos entendessem que o divulgado na midia e em

outros meios de informacgdes, a respeito da séria situacao de degradacdo do meio
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ambiente, com certeza teriam atitudes diferentes. Valorizariam mais a natureza; a

fauna, a flora e mesmo os seres humanos, no contexto natural que nos rodeia.

Entdo, a educacdo ambiental faz-se necessaria. E uma questdo de
implementagdo urgente, com a ampliagdo mais extensa possivel que se possa

alcancar.

A mudanca de consciéncia ndo deve ocorrer somente por meio do medo
de um futuro incerto, de estado de alarme, mas sim, por meio de uma
conscientizagdo madura e segura dos seus efeitos, através de uma educagao
ambiental digna e apta a permitir e incutir o cidaddo, o novo cidadao, a lutar também

pela preservacao do meio ambiente.

Remetendo-se a outro vértice imprescindivel, frisa-se que dentre os
elementos que contribuem para que haja uma especificidade da educagao
ambiental, um dos mais importantes seja seu enfoque orientado para solugdo de
problemas concretos e reais do meio ambiente, tendo consciéncia da complexidade

dos problemas ambientais.

Lembra-se que a questdo ambiental diz respeito a como a sociedade se
relaciona com a natureza, assim, deve haver uma maior reflexdo sobre o seu lugar
no campo do conhecimento, ndo podendo haver direcionamento a um campo
especifico de uma unica ciéncia, ja que ela convoca a se colocar diversos campos

do saber, pois:

O extraordinario arcaboucgo estrutural da natureza, principalmente aquele
que cria condicbes para a vida, os principios organizadores dos
ecossistemas naturais, tanto pela sua extensdo como pela complexidade e
equilibrio em tdo longo periodo, exige no minimo, para o seu entendimento,
0 consorcio das diversas disciplinas. (OLIVEIRA, 1998, p. 95)

Assim de tal modo, deve haver a efetivagcdo de um pensamento sistémico,
pois a Natureza ndo € composta de partes distintas e isoladas, mas sim, € a soma

de todos esses caracteres, formando um todo, aquele em que vivemos.

Todavia, nao é isso que vem acontecendo, pois a seguinte problematica
ainda vigora nos dias de hoje, pois, mais profundamente, o sistema educacional
ensinou o homem a isolar os objetos, separar os problemas, analisar, mas nao
juntar. O ensino deve ser pensado com base na consideragédo dos efeitos cada vez
mais graves da hiperespecializagdo dos saberes e da incapacidade para articula-los

uns com os outros. A hiperespecializacdo impede que se veja o global (que ela
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fragmenta em parcelas), assim, como o essencial (que ela dissolve). Ora, os
problemas essenciais nunca sao parciais e os problemas globais sao cada vez mais
essenciais (PENA-VEGA; ALMEIDA; PETRAGLIA., 2001. p. 149).

Desta forma, surgira uma visao transdisciplinar para uma nova area do
conhecimento, abrangendo todos os niveis de ensino, inclusive o ndo formal, com a
finalidade de sensibilizar a populagéo para os cuidados ambientais (GUIMARAES,
1995. p. 17-18).

Importante € ser salientado que a educagao acaba por desempenhar dois
papéis, mesmo que paradoxais, ja que o individuo ndo somente deve ser ajustado a
sociedade, mas deve analisa-la e se preciso critica-la. Deve haver uma nova
conscientizagdo pautada em numa nova racionalidade ambiental assim, como nos

ensina Henrique Leff:

A racionalidade ambiental inclui novos principios tedricos e novos meios
instrumentais para reorientar as formas de manipulagdo produtiva da
natureza. Essa racionalidade esta sustentada por valores (qualidade de
vida, identidades culturais, sentidos da existéncia) que ndo aspiram a
alcancar um status de cientificidade. Abre-se, dessa forma, um dialogo entre
ciéncia e saber, tradigdo e modernidade. (LEFF, 2006. p. 168)

Isso porque a racionalidade em anotagdo se constitui numa categoria
critica para a edificagdo de uma racionalidade produtiva alternativa, tornando
intercambiaveis os postulados e principios ambientais, consentindo ativar um
conjunto de processos materiais e desencadear as sinergias de suas intricadas
articulagbes, dando suporte a novas estratégias produtivas alicercadas nos
potenciais do ambiente (LEFF, 2006, p. 139-40).

Tal conscientizagdo apontada é muito complexa e exige uma consciéncia
social profunda, de exercicios de cidadaos atuantes, e agugados por uma postura

critica permanente.

Requer-se uma educagado ambiental, assim como ensina Fritjof Capra,
pautada em uma alfabetizagéo ecoldgica, estando sempre voltada para aplicagéo de

principios ecolégicos, pois:

Ser ecologicamente alfabetizado, ou “eco-alfabetizado”, significa entender
os principios de organizacdo das comunidades ecoldgicas (ecossistemas) e
usar esses principios para criar comunidades humanas sustentaveis.
Precisamos revitalizar nossas comunidades - inclusive nossas
comunidades educativas, comerciais e politicas — de modo que os principios
da ecologia se manifestem nelas como principios de educagdo de
administracéo e de politica. (CAPRA, 1996. p. 231)
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E mais, a educacao ambiental deve tentar incutir todo sentimento de amor
pelo meio ambiente, em seus receptores, para que estes possam estender adiante,
mudando o curso de sua propria histéria de forma contagiante, critica e eficaz, no
compromisso de verdadeiramente aceitar a natureza como ela é, ou seja, o que ela

significa para o homem, e este inserido nela.

Resumindo, o posicionamento adequado do individuo frente a questao
ambiental dependera igualmente da sua sensibilidade e consequente interiorizagao
de julgamentos e valores, que devem ser trabalhados de forma gradativa e
ininterrupta. Também deve ser novamente ressaltado, que nao basta uma
conscientizagdo embasada em valores objetivos, oriundos de uma previsao
alarmante do futuro triste que leva ao meio ambiente degradado, sem volta, pois
juntamente com esse pensamento de precaugdo e prevencado, deve haver a

harmonia do cognitivo com o afetivo, com repudio ao desperdicio.

Deve ser mobilizado a respeitar e conservar o meio ambiente porque tem
conhecimento das caracteristicas, das qualidades da natureza, percebendo o quanto

ela é rica, generosa e importante, sendo muito forte e fragil, ao mesmo tempo.

Todavia, dita educacao ambiental ndo se perfaz de forma simples, mas
através um processo longo de aprendizagem que deve ser continuo, de uma filosofia
de trabalho participativo em que todos, ndo somente a escola, mas familia e a
comunidade, ou seja, cidadaos atuantes de uma nova cidadania plural, devam estar

envolvidos.

Frisa-se que cada um deve comecar por si, ja que € muito dificil mudar os
outros, e esta tarefa requer um trabalho arduo, persistente e continuo, o que nao

deve causar desestimulos na credibilidade de uma verdadeira educagdo ambiental.

Desta forma, a educacdo ambiental, a responsavel por uma dimensao de
conteudo e também de pratica de uma conscientizagdo, para a resolugao dos
problemas concretos vivenciados na degradagdo do meio, devido ao seu carater
transdisciplinar permite e estimula a participacdo ativa e responsavel de cada
individuo, ou seja, de cidaddos conscientes da sua propria existéncia e da sua
insercao na coletividade, instigados a atuar de forma individual e plural para resolver
os problemas atuais e futuros do meio ambiente, através de uma interpretagao

correta da complexidade que encerra a tematica ambiental.
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6 A Educacao Ambiental na formagao da Cidadania Ambiental e Planetaria

A participacdo consciente, esclarecida e organizada € ponto central da
cidadania, por meio de cidadaos com boa formacao de carater, que comecga na
infancia, no lar, na familia e vai se desenvolvendo ao longo da vida, com as relagdes
sociais e importante papel da escola, com uma educacido efetiva detentora de

virtudes.

Dessa maneira, a educagdo e a cidadania nao percorrem caminhos
diversos, uma depende da outra. Isso porque nenhuma sociedade vive sem
educacao, embora esta nem sempre seja de qualidade. E uma educacao, para que
haja a cidadania, deve contar, dentre varias contribuicdes, com um projeto politico
que seja democratico. Desta maneira, aumentando a alianga entre a cidadania e a
educagao, pode-se dizer que a cidadania caracteriza-se pela participacao
conscienciosa dos seus cidadaos nas criacdes, decisbes e cumprimentos das leis

que sao requeridas e impostas por estes mesmo cidadaos.

A cidadania se constroi permanentemente e se constitui ao dar significado
ao pertencimento do individuo a uma sociedade. O desafio para a consolidacao
dessa cidadania reside na capacidade de publicizar as instituicdes governamentais;
estabelecer praticas democraticas cotidianas; e promover uma escola capaz de levar
o aluno a refletir sobre seu ambiente de vida (LOUREIRO, 20003, p. 42-43).

E uma educacdo para a cidadania requer a envoltura do conhecimento
com o afetivo dos cidadaos, pois € ineficiente a simples transmissao de informagdes,
ja que nem sempre despertara a curiosidade e o interesse desses cidadaos a
participarem das necessidades da sociedade, dos seus direitos e deveres. Assim,
educar os cidaddos mencionados € edificar uma visdo critica de derradeira
importancia para a vida em sociedade. Ressalta-se que quanto mais educados os
cidadaos, mais superior sera o nivel da sua nagdo, podendo ser diminuidas as
desigualdades e abrandados os problemas, que definitivamente ndo vao acabar.
Desta maneira, para que cidadaos possam usufruir de seus direitos politicos e civis,
sera necessario um aperfeicoamento na educacdo do seu pais, a fim que todos

possam ter um futuro promissor.
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Prosseguindo na pesquisa da educagdo para a cidadania, interessa ser
estudada esta educacao, s6 que ambiental, para a cidadania. Ja foi mencionado que
a cidadania nao se conforma em assumir somente o seu lado democratico, pois é
composta de diretos e deveres multiplos, tendo como uma importante missao, a
educacado ambiental na formagéo de cidadaos conscientes, interessados e atingidos

na causa da protecdo do meio ambiente saudavel.

Tratando-se da educacdo ambiental e da cidadania percebe-se que
embora leis e teorias ambientais tenham sido criadas para defesa do meio ambiente,
estas proposi¢cdes mencionadas praticamente nao se exteriorizaram com a pratica.
Assim, essa desconformidade entre as teorias defendidas e cotidianidade vividas
exprime com clareza que a consciéncia cidada e da educagao referente a questao
ambiental ndo tém sido satisfatoriamente pedagdgicas e transformadoras
(GUTIERREZ; PRADO, 2008. p 14).

Um importante processo da educacdo para a cidadania planetaria € o
processo da ecopedagogia. Primeiro teria de ser definido o que é educar,
impregnando de sentido as praticas, os atos cotidianos, com a abrangéncia de uma
dimensao ética. Assim, a ética ndo é mais uma coisa, um conteudo, uma disciplina,
uma informacao que se deve acrescentar ao quefazer educativo, ela é sua propria
esséncia (GUTIERREZ; PRADO, 2008. p 23).

Essa ecopedagogia, como uma forma de pedagogia, promove a
aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana. E promove o sentido
das coisas quer dizer: facilitar, acompanhar, possibilitar, recuperar, dar lugar,
compartilhar, inquietar, problematizar, relacionar, reconhecer, envolver, comunicar,
expressar, comprometer, entusiasmar, apaixonar, amar. (ibidem, p. 24). Ou seja, a
propostas que interessa na ecopedagogia, sdo aquelas diretamente relacionadas
com o desenvolvimento sustentavel, a formacdo da cidadania plantaria e, por
conseguinte, a criacdo e a promogado da cultura de sustentabilidade. (GUTIERREZ;
PRADO, 2008, p. 30).

A ética deve estar presente na consecugao do processo de ensino-
aprendizagem, na educacdo ambiental. Desta forma, relacionando esta educagao

com a cidadania ambiental, a conjugacdo destas igualmente compreende
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obrigagdes éticas, quando se é tratada a dependéncia da sociedade com os

recursos naturais do planeta.

A educacdo ambiental para uma cidadania planetaria pode apresentar
uma forma de recuperagcdo da natureza que os professores Francisco Gutiérrez e
Cruz Prado (2008, p. 31-32) denominam de “harménica”, como sendo uma nova
maneira de ver, de focalizar e viver nossas relagdes com o planeta e com tudo o que
a consciéncia planetaria supde como: toleréncia, equidade social, identidade de
géneros, aceitagdo da biodiversidade e promog¢&do de uma cultura da vida a partir de
uma dimensao ética. Essa recuperagcao harmoénica esta relacionada a uma nova
ordem social, a qual por sua vez, depende de atitudes e comportamentos concretos
dos homens e mulheres entre si e com todos os demais seres do universo. O
homem deve saber vincular os problemas ambientais e suas solugdes com a vida
cotidiana e com a busca daquelas relagdes harmbnicas que levem todos a uma

melhoria da qualidade de vida.

Entdo, para que haja uma educagdo ambiental em termos de uma
cidadania da Terra, € necessario que uma estrutura rigida, hierarquica, ja
determinada, unidimensional e predominante dé lugar a outra composi¢do com
caracteristicas maleaveis, peculiares, subjetivas, com caracteristicas de
reciprocidade, auto-reguladoras, ordenadas, progressivas, complexas, solidarias,

interdisciplinar e transdisciplinar.

Entretanto, ainda prevalecem os dois discursos, tanto o estruturado como
o flexivel, e o segundo contribui na construgdo da cidadania planetaria - ambos
acabam por ndo se encontrar. Dai porque ainda vive um sistema estruturado
predominante. Sendo assim, com a existéncia desses dois discursos €
imprescindivel uma pedagogia de estratégias e praticas, que na cotidianidade possa
assegurar o encontro destes pontos aludidos, permitindo uma organizagao de

interdependéncia.

Entdo, fica preestabelecido que quem vai aprender, quem vai ser
transformado diante de um processo de ensino-aprendizagem de cunho ambiental
para uma cidadania da Terra é aquele que esteja em atitude de aprendizagem, que
esteja em busca, no aguardo, acessivel e receptivo a intensa abundancia de

informagdes das quais o mundo hodierno esta composto. Para conseguir essa
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postura, esse anseio de aprender, o educando deve se sentir interessado, curioso, e
acima de tudo desejar. Ou seja, a aprendizagem é um estado de entusiasmo que

leva aquele que aprende a estabelecer-se cidadao consciente do processo.

E necessario que ndo apenas uma parcela da populagdo, mas a sua
maioria, terrestre, seja atingida e contagiada por uma visdo de conscientizagao e
preservacdo do meio ambiente. A educagcao ambiental voltada a cidadania planetaria

deve estar voltada a construgcdo de um presente competente de criar um futuro

melhor, onde nao terdo desaparecido os recursos naturais.

A educacdao que esta sendo tratada tem como uma das pecas

fundamentais a interlocugao que significa um:

[...] encontro, diadlogo horizontal, ter sempre presente o outro como legitimo
outro, porque partimos de suas experiéncias, crengas, sonhos, desejos...
Assim, interlocugao implica respeito, tolerancia e reconhecimento das idéias
e contribuigdes do outro, [...] implica interacdo, comunicagdo, comunhao,
amor. (GUTIERREZ; PRADO, 2008. p 66)

O trabalho da educacido ambiental consiste na contribuicdo para que seus
cidadaos arquitetem uma consciéncia global e real das questdes do meio ambiente,
para que com criticas e entendimentos assumam posigdes conscientes referentes a
protecdo e melhoria do quadro em que se encontram os recursos naturais. Estes
educandos devem dar um verdadeiro significado aquilo que estdo aprendendo,
relacionando-a ao cotidiano, permitindo unides entre o que ja aprendeu, esta

aprendendo e pode criar.

Estudando a respeito das questdes ambientais por meio de um processo
eficaz de ensino-aprendizagem, o estudante compreende os problemas da natureza
e sociais que afetam diretamente a sua vida, do seu grupo, da sua regido, do seu
pais, do seu planeta. Por isso é tdo importante o desenvolvimento de planos
pedagogicos com as suas configuragbes nas pesquisas e praticas, de forma a

propiciar oportunidades aos educandos.

Todavia, o papel da Educagao igualmente é considerar a participagao de
varios setores colaboradores da aplicacdo da educagao ambiental, como a casa do
aluno, a sua comunidade, a sua religido, a midia, enfim, outros meios que possam
propagar a importancia de ser educado ambientalmente, a fim de que o aluno
consiga contextualizar o que foi e esta sendo aprendido a respeito de questdes

ambientais e estas abragadas em outros temas abrangentes do globo.
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A defesa da natureza é dever de todos, ndo somente de pessoas voltadas
a ecologia. A realidade é uma s6 e pessoas tanto boas, como mas, ricas ou pobres
estdo sujeitas as incertezas que o futuro ambiental revelara. Assim, importante é que
haja uma ética de convivéncia, de vida em comum, pois sem ela ndo existe uma
sociedade humana saudavel, ndo pode haver uma sustentabilidade planetaria. E, a
qualidade de vida nao deve estar relacionada a dinheiro, mas ao ar que se respira, a
agua que se bebe, aos alimentos e a todos os beneficios que a natureza pode

fornecer ao ser humano.

Contudo, a educacdo ambiental para uma cidadania planetaria, embora
tenha sido eleita prioritaria em muitas instancias de poder, exigida pela Constituigao
Federal e aconselhada em praticamente todos os encontros e conferéncias a
respeito do meio ambiente, e ndo somente deste, mas sociais também, esta muito
distante de ser uma atividade pacificamente aceita e posta em pratica, pois implica
mudancgas significativas sociais, politicas e econdmicas. Isso porque a educagao
ambiental, quando bem aplicada, leva a um comportamento pessoal inovador,
consciente e afetivo, na sua forma coletiva, com atitudes e valores de cidadania,
contrarios ao interesse de um desenvolvimento econémico desenfreado, do mundo

global de consumo dos dias de hoje.

Viver processos de sustentabilidade pressupde que o cidadao, a partir de
sua dimenséo individual e de suas relagdes institucionais e sociais, participe ativa e
solidariamente na construcdo de uma sociedade ambiental de dimensdes
planetarias. Deste modo, ficam as perguntas para reflexdo: o que os educandos
cidadaos estdao fazendo no plano familiar, comunitario e institucional para viverem
processos de sustentabilidade? Que obstaculos podem impedir de colocar em
pratica a cultura da sustentabilidade? (GUTIERREZ; PRADO, 2008. p 56)

Destaca-se que todo cidaddo tem direito a viver em um ambiente
saudavel, respirar um bom ar, beber agua livre de contaminacéo, transitar por meio
de paisagens naturais agradaveis nao destruidas e substituidas pelo artificialismo, a
apreciar monumentos naturais e culturais da sua regido e de outras nacgoes,
participando de uma verdadeira educacdo ambiental, sentindo os seus efeitos.
Nesse contexto, a cidadania ambiental reflete os direitos, lutas, conquistas e

deveres, ndo vantagens.
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Assim, fica o entendimento de que as pessoas e o planeta Terra precisam
ser socorridos no mesmo projeto de futuro da propria humanidade. Chegou-se a
conclusdao de que educar para uma cidadania planetaria supde o desenvolvimento
de novas capacidades como vibrar emocionalmente, inter-conectar-se e pensar em
totalidade, com a construcdo de sustentabilidade, isto €, uma “biocultura”, uma
cultura da vida, da coexisténcia harménica entre os seres humanos e entre este e a
natureza (GUTIERREZ; PRADO, 2008. p 24).

O mundo é uma “segunda” realidade, derivada da ocupacgéo da Terra pela
espécie humana. Mas enquanto a Terra € uma unidade de sistemas
altamente equilibrados e estaveis, o mundo é todo o contrario. As obras e
valores dos seres humanos configuram sistemas de alta instabilidade, com
caracteristicas divergentes e contraditérias entre si e com relagédo a
natureza. A crise ecoldgica global se origina na radicalidade alcangada nos
tempos modernos pela dualidade Terra — mundo, ja que esta, por inerente
ao principio da civilizagdo, é também inevitavel. Por esta raz&o, a Ecologia,
0 ambientalismo e o ethos ecolégico em geral expressam a necessidade de
uma profunda transformagdo da humanidade em direcdo a uma maior
solidariedade e cooperagédo entre cultura, nagdes, individuos e espécies.
(LEIS, 1995, p.16)

Fica evidenciada a importancia de se educar cidaddos para uma
cidadania planetaria. Cidadaos empreendedores que agem de maneira responsavel,
com afetividade, conservando os recursos naturais presentes para o futuro. Esses
cidadaos sabem cumprir suas obrigacdes, sendo participantes da sociedade civil,
reivindicantes do governo. Sdo cidaddos que sabem respeitar os direitos da
comunidade local e planetaria, procurando ampliar a qualidade de suas relagdes
com cidadaos de outras nacbes, na busca incessante de um meio ambiente

sustentavel.

7 A Educacao Ambiental na Legislacao Brasileira

Atualmente, meios vém sendo estudados e até postos em pratica, ainda

que nao na sua totalidade, para preservacao do meio ambiente.

Existem politicas de conscientizagdo que buscam a melhora do Planeta
em varios aspectos, como a protecdo de recursos regionais e globais, combate a
pobreza, desenvolvimento sustentavel, gerenciamento de residuos quimicos e
outros ideais que buscam ser alcangados, praticados pela populacdo mundial no afa

de se conseguir um mundo melhor.
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No Brasil, a preocupacado ndo é diferente. Afinal, comparado com os
demais paises do globo terrestre dispde do quinto maior contingente populacional e
da quinta maior area (IBGE, 2009). E o pais de maior biodiversidade do planeta, ou

seja, uma entre cada cinco espécies encontram-se nele.

Nao obstante uma grande gama de diplomas legais versando sobre
questdes ambientais, somente nas ultimas décadas é que a legislagdo sobre a
matéria passou a se desenvolver com maior consisténcia e celeridade, protegendo o
meio ambiente de forma especifica, elevando-o como patriménio na categoria de
bem de interesse publico, eis que de direta relevancia social e que deve observar o

regime particular em beneficio da coletividade.

Com o inicio embrionario na década de sessenta e crescimento, a partir
da década de setenta do século passado, dos movimentos ambientalistas, passou a
se adotar o termo “Educacdo Ambiental” para rotular iniciativas de preocupacéao e
conscientizagao de instituicbes governamentais e ndo governamentais, escolas e

universidades em relagdo ao meio ambiente.

Assim, delimitando o assunto, e tratando-se da legislagéo brasileira, foram
criadas normas que de forma direta ou indireta visam proteger o meio ambiente,
como: o Caédigo Florestal, o Cédigo de Aguas, o Cédigo de Pesca, o Codigo de
Protecao a Fauna, a Lei 6.938/81 que trouxe para o mundo juridico o conceito de

meio ambiente, a Lei n. 7.347/85, que disciplina a Acéo Civil Publica, dentre outras.

Entretanto, pode-se afirmar que foi em 1988 que ocorreu 0 marco maximo
da legislagdo ambiental nacional, com a promulgacdo da atual Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, que contém a matéria do meio ambiente com um
capitulo préprio (Capitulo VI), além de diversas outras referéncias explicitas (artigos
5°, inciso LXXIII, 20, 23, 24, 91, 129, inciso lll, 170, inciso VI, 186, inciso Il, 200,
inciso VIl e 216), e implicitas (artigos 26, 176 e 182).

Por meio da Constituicao Federal, a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, de forma concorrente, sdo competentes para proteger o meio
ambiente em qualquer das suas formas, preservando a fauna e a flora brasileiras, no
ambito dos Trés Poderes — Legislativo, Executivo e Judiciario, com vistas a manter
um meio ambiente ecologicamente equilibrado, essencial a sadia qualidade de vida,

preservando-o, inclusive, para as geragdes futuras.
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Prosseguindo, em 12 de fevereiro de 1998, foi promulgada a Lei n. 9.605,
conhecida como Lei dos Crimes Ambientais, que também tem a sua proeminente
importancia. Todavia, o assunto que se pretende alcancar é a Lei 9.795, de 27 de
abril de 1999, que dispde sobre a educagdo ambiental, ou seja, institui a Politica
Nacional de Educacédo Ambiental e fornece outras providéncias. Sendo assinalado
que essa Lei tem como caracteristicas inerentes: valores sociais, habilidades,
processo de cognicdo, atitudes e competéncias construidas pelos individuos
inseridos na coletividade, voltados para a conservacido do meio ambiente, bem de
uso comum do povo e essencial a qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Ressalta-se que através desta Lei foi reconhecido que todos tém direito a educacéao
ambiental como parte do processo da educagcao nacional (CANOTILHO; LEITE;
2007, p.254-255).

Importante destacar que o Brasil dos dias de hoje € considerado um dos
paises com maior abundancia de experiéncias em educacdo ambiental, com
iniciativas inéditas que, muitas vezes, se associam a intervengdes na realidade local,

de acordo com as necessidades regionais, diante da variedade paisagista do pais.

Sabe-se que “todos tem direito a educacdo ambiental” incumbindo ao
Poder Publico, as instituicbes educativas, aos o6rgaos integrantes do Sistema
Nacional de Meio Ambiente, aos meios de comunicagdo de massa, as empresas,
entidades de classe, instituicbes publicas e privadas e a sociedade como um todo
(art. 3° da Lei 9.795/99) as promogdes colaboracgdes, aplicabilidade, propagacéo e

manutencao da educacio ambiental.

E essa atencao a educacdo ambiental ja evoluiu bastante no Brasil. Essa

educacao:

que se desenvolve nas diferentes regides geograficas e nos multiplos
territérios simbdlicos do Brasil € uma das mais criativas e diversificadas do
planeta. Muitas das experiéncias aqui desenvolvidas tém despertado o
interesse e a curiosidade de organizacbes e de pessoas de varios paises
que para ca se dirigem em busca de conhecé-las melhor, bem como para
ver de que forma podem aprender com elas. (BARCELQOS, 2008. p. 24-25)

Até porque, a lei da Educagdao Ambiental que esta sendo estudada (Lei n°
9.795/99) no artigo 5° inciso V, tem como um dos seus objetivos fundamentais o
estimulo a colaboragdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e

macrorregionais, com vistas a edificagdo de uma sociedade ambientalmente
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equilibrada, alicercada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,

democracia, justi¢a social, responsabilidade e sustentabilidade.

Dando continuidade, esclarece-se que sera examinada a Lei em
anotagao, todavia, o seu estudo ndo esta intimamente focado com a toda a analise
do seu conteudo, mas de partes importantes, ndo todas, ja que ndo é esta a

intencao.

Desta forma, serdao estudados, de forma concisa, os principios inseridos

no artigo 4° da lei em questéo, ou seja, os principios basicos da educacdo ambiental.

Etimologicamente, o termo “principio” (do latim principium, principii),
conclui a idéia de comeco, origem, base. Ja se falando em linguagem leiga, nao
conhecida pelos estudiosos do Direito, € de fato, o ponto de partida, o inicio e o

fundamento (causa) de um processo qualquer (CARRAZZA, 2003. p. 31).

O principio cria uma medida invariavel. O exame de casos iguais com
duas ou mais medidas nao ¢é justo. O principio proporciona tratamento isonémico (de
igualdade) e imparcial de todos que sao compreendidos pelo principio. A orientagcao
por principios isenta o legislador do dever de prever e regular todas as possiveis
situagdes, ajudando a evitar lacunas (YAMASCHITA, 2002. p. 20).

E entdo pacificado que, ao lado das normas, com 0 mesmo caminho, se
encontram nos sistemas positivos: definicbes, conceitos, atribuicbes e principios.
Sendo assim, ndo menos importante que as definicdes legais sdo os principios, que
na maioria das vezes, ndo possuem o status de lei mais sao aplicados pelos
intérpretes e julgadores com intensidade, fazendo parte do direito enquanto ato
regulador da vida em sociedade (COELHO, 1993. p. 104).

Desta maneira, iniciando o estudo dos principios da Lei da Educacéao
Ambiental, tratam os primeiros do enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo. Ora, tendo-os como precursores dos outros, estes principios tem um
cunho de subjetividade e estdo dentro da coletividade, com direitos e deveres

inerentes a todos os cidadaos.

O enfoque humanista pode ser interpretado na maneira como 0 homem
pode se tornar realmente humano, em convivio com os seus semelhantes. Nesses
termos, tratando-se de educacdo, os embasamentos tedricos e o0s aspectos

metodologicos devem abarcar a afetividade humana como fonte de energia do
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desenvolvimento pessoal, mas proporcionando a interagdo do afetivo e do cognitivo,
com a identificagdo de meios para atingi-los e, finalmente, a interagao social como
forca propulsora de crescimento (SANT'ANNA, 1976, p. lll e V).

O enfoque holistico pode dar a idéia de que as particularidades de um
sistema, seja ele de seres humanos ou de outros organismos, ndo podem ser
explicadas somente pela soma de seus componentes. Dessa maneira, o aspecto
holistico institui a impotancia do espirito de conjunto, adequada de algo em si e do
seu valor para o conjunto da existéncia humana, da rede. Ele estimula a considerar
o mundo do pronto de vista das conexdes e integracdes e ndo a partir de entidades

isoladas.

O holismo € um movimento naturalmente pluralista. Simplifica e socializa o
conhcimento. Assim, consegue libertar o homem do formalismo exagerado e
dar um sentido & existéncia humana. E mistico, quando estimula o
rencontro do homem consigo mesmo, combatendo a proliferacdo de
diferentes seitas e religides, que tém por objetivo unico e enriquecimento de
falsos lideres. E cientifico, quando tem um compromisso com a verdade,
sem ser exclusivamente materialista, sem acreditar que o material existe por
si mesmo, independentemente dos demais. E natural, porque ndo inventa,
apenas reconhece a complexidade da natureza, nas suas multiplas
manifestagdes. E democratico, porque almeja envolver todos os homens e
todos os povos. E universalista, porque ndo se interessa em desbravar
outros planetas, mas apenas reconhecer a complexidade da vida, esteja ela
onde estiver, ndo importando a sua forma. E humano, porque se volta a
natureza humana, ao reencontro do homem com a natureza. E
desenvolvimentista, porque ndo deseja apenas o progresso material do
homem, mas fundamentalmente, o progresso espiritual. (FAGUNDEZ, 2000,
p. 58)

Importante é ser mencionada a ética holistica lecionada pelo Professor
Paulo Roney Avila Fagindez que a descreve como aquela contida numa ecologia
profunda, que vé homens, animais e plantas numa convivéncia fraterna, visto que se

constituem em células do mesmo grande corpo universal (2003, p. 27).

O enfoque democratico diz respeito a uma sociedade aberta, que permite
sempre a criagao de novos direitos. A possibilidade dos movimentos sociais, na suas
lutas, transformarem os direitos declarados formalmente em direitos reais. E lutando
pela liberdade e igualdade foram expandidos os direitos civis e politicos da
cidadania, criando-se os direitos sociais, os direito das chamadas “minorias” e o
direto ao meio ambiente, por meio das lutas ecoldgicas (VIEIRA, 1998, p. 40). Um
Estado democratico: “Nao sé trabalha politicamente os diversos interesses e
necessidades particulares existentes na sociedade, como procura institui-los em

direitos universais reconhecidos formalmente.” (VIEIRA, 1998, p. 40) Deste modo,



73

fica pacificado que a democracia nao diz respeito apenas a elei¢cdes livres, sendo,

acima de tudo uma forma de existéncia social.

Quanto ao enfoque participativo, pode ser mencionada aquela
participagdo que € um dos componentes colaboradores mais importantes da
cidadania. Trata-se de uma participagcao consciente e esclarecida. O cidadao sabe
que esta participando de uma situacdo e quer dela participar. Assim, podemos
explicar essa participagao, da educacdo ambiental, como a relagdo e dependéncia

da educacao com a cidadania, e vice-versa.

Mesmo porque, a lei da Educacdo Ambiental, no artigo 5°, além de prever
“a garantia de democratizagdo das informag¢des ambientais” (inciso Il), apresenta
como um dos seus objetivos fundamentais o incentivo a participagao, tanto individual
como coletiva, permanente e responsavel pela salvaguarda do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor

inseparavel do exercicio da cidadania (inciso V).

Prosseguindo na analise dos principios da educagdo ambiental, no inciso
Il da Lei em explicacdo, ha a seguinte descri¢do: “a concepgdo do meio ambiente
em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o sécio-

econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade.”

O meio ambiente € uma rede de seres, um ciclo de nascimentos,
desenvolvimentos, destruicdes e mortes. E no meio ambiente que se encontram
todas as formas de vida com suas trajetérias, histérias, culturas, modos de fazer
politica e participar da economia. Entretanto, todo esse circuito, formado de varias
partes, deve prosseguir normalmente o seu curso respeitando um desenvolvimento
sustentavel. Deve haver a preservacdo da natureza para que haja a

sustentabilidade.

Quando se fala de desenvolvimento, logo vem a idéia de expansao
econdmica, porém, tratando-se de bens ambientais, deve ser levado em conta que
estes sao responsaveis pela manutengdo de uma qualidade de vida, e ao serem

explorados ou mesmo transformados podem tornar-se escassos, ou serem extintos.

Nesse sentido, a humanidade enfrenta problemas gravissimos de

poluicdo de aguas, de contaminagao do ar, de excesso de sons e ruido e outros. O
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chamado desenvolvimento sustentavel deve resguardar os valores basicos de
existéncia do ser humano no planta (VENOSA, 2006, p. 198).

Melhor dizendo, o mesmo bem que é matéria-prima ao desenvolvimento
sustentavel, é também peca essencial a sadia qualidade de vida dos seres.
Bem por isso, de que adianta um desenvolvimento desregrado,
despreocupado com a conservacdo do bem ambiental, desvinculado a
manutengdo da qualidade de vida? Certamente que de nada adiantara!
(RODRIGUES, 2005, p. 171)

Por isso, deve haver uma mudanca de entendimento para que o
significado da palavra “desenvolvimento”, igualmente abarque o comprometimento
ambiental com as presentes e futuras geragdes. Importante é o fomento e o
fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia (artigo 5°, inciso VI da Lei
9.795/99), contudo, preocupando-se com 0 meio ambiente, com a ndo escassez dos

seus recursos naturais.

Deve haver o cuidado para que a extragdo dos recursos naturais
realizada pelo homem seja de uma maneira conservativa, evitando-se maiores
impactos, e se respeite as condicbes de um desenvolvimento sustentavel,
permitindo que os recursos ora mencionados consigam se renovar sem que haja a

sua extingao.

A possibilidade do desenvolvimento sustentavel s6 € possivel e factivel
dentro de um profundo respeito das diferentes etnias e culturas. Cada cultura, cada
povo deveria buscar seu proprio confronto para resolver um desenvolvimento
ecologicamente sustentavel (GUTIERREZ; PRADO, 2008. p 24).

Passando-se ao inciso lll, artigo 4° da Lei da Educagdo Ambiental
observa-se: “o pluralismo de idéias e concepg¢des pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinariedade”. O que esta relacionado € o pluralismo no
sentido do individual e este inserido em uma coletividade. Com este pluralismo, tem-
se a diversidade de conteudos correlacionados que serao apreendidos, trabalhados,

desenvolvidos, reinventados e criados, mas ainda ndo de uma forma tao profunda.

Por isso, para que haja trocas entre as disciplinas e de forma intensa e
organizada, esse pluralismo de conceitos e entendimentos que compde a lista
importante de principios da educagcdo ambiental deve ter o carater da
multidisciplinaridade, da interdisciplinaridade e da transdisciplinariedade. Desta

forma, sera discorrido a respeito de cada um destes meios importantes e
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responsaveis pela correspondéncia dos conteudos, cada qual com as suas

particularidades.

Iniciando pela multidisciplinaridade, esta na Educagdo, € o que
chamamos de organizagdo dos conteudos, das disciplinas e matérias sao
organizadas de forma independente, ndo sendo visiveis as relagdes entre elas. Ja
na pesquisa, ela surge quando se recorre a muitas disciplinas, mas estas nao sao
modificadas. Dai a importancia da juncao multidisciplinaridade, interdisciplinaridade

e transdisciplinariedade, esta que sera relatada a seguir.

A multidisciplinaridade trata de integracdo de deferentes conceitos de
uma mesma disciplina, porém, sem nenhuma preocupacao de seus temas comuns
sob sua proépria o6tica, articulando algumas vezes bibliografias, técnicas de ensino e

procedimentos de avaliagao de conceitos.

A interdisciplinaridade tem o brilhante papel de superar a fragmentagao
do conhecimento, permitindo que este se relacione com a realidade, com as
dificuldades da vida moderna, e em relacdo a educagcdao ambiental, mais
especificamente as questdes ambientais. Trata-se do intercambio de disciplinas, o

conjunto destas com o objetivo principal de aproximagao a realidade.

Apresenta-se como problema pelos limites do sujeito que busca construir
o conhecimento de uma determinada realidade e, de outro lado, pela complexidade

desta realidade e seu carater historico.

Desta forma, assinala-se que deve haver uma preocupagéo com o nivel
de formacdo da educacao ambiental, e a interdisciplinaridade deve ser inserida
como integracao do aluno com as questdbes mencionadas. Assim, deve haver uma
metodologia de agado, de forma que o aluno, cidadao receptor, ndo permanega
somente como mero destinatario da realidade que o cerca, mas sim, que desenvolva
um pensamento reflexivo, criativo e igualmente critico, que o permita participar de
forma concreta da conjuntura em que vive, preocupado com a sua realidade

individual e, sobretudo, com a comunidade da qual faz parte.

A transdisciplinariedade ja possui um conceito mais amplo que a multi e a
interdisciplinaridade, porque ela tende a produzir uma compreensao nova da
realidade dentre e a frente das disciplinas especializadas, com a compreensao da

complexidade.



76

Importante ressaltar que ha o que se pode chamar de conceito e
disposicoes da transdisciplinariedade na Carta da Transdisciplinariedade adotada no
Primeiro Congresso Internacional de Transdisciplinariedade, no Convento de

Arrabida, em Portugal, no ano de 1994, assim:

Art. 3° A transdisciplinariedade é complementar a aproximagéo disciplinar:
faz emergir da confrontagdo das disciplinas dados novos que as articulam
entre si; oferece-nos uma nova visdao da natureza e da realidade. A
transdisciplinariedade nao procura o dominio sobre as varias outras
disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as
ultrapassa.

A transdisciplinariedade uma das mais importantes autoridades quando
se trata de educagado, enxerga a complexidade, estabelecendo limites entre o
comprometimento e o individualismo de cada disciplina, ja que estas ao se

comunicarem nao podem perder a sua identidade.

Ha necessidade de um pensamento que ligue o que estda separado e
compartimentado, que respeito o diverso ao mesmo tempo que reconhece o
uno, que tente discernir as interdependéncias; de um pensamento radical
(que va a raiz dos problemas); de um pensamento multidimensional; de um
pensamento organizador ou sistémico que conceba a relagéo; todo «"
partes tal como recomecou a se desenvolver nas ciéncias ecolégicas e nas
ciéncias da Terra; de um pensamento ecologizado que, em vez de isolar o
objeto de estudo, o considere em e por sua relagao auto-eco-organizadora
com seu ambiente — cultural, social, econdmico, politico e natural; de um
pensamento que conceba a ecologia da agao e a dialética da agao, e seja
capaz de uma estratégia que permita modificar e até mesmo anular a agao
empreendida; de um pensamento que reconhega seu inacabamento e
negocie com a incerteza, sobretudo na agao, pois sé ha agéo no incerto.
(MORIN, 2005, p. 159-160).

Entdo, deve ser observada a visivel a diferenga entre a inter e a
transdisciplinariedade. Pois, esta ndo se resume na colaboracdo das disciplinas
entre si, mas sim, de um pensamento complexo organizador, que vai além dessas
disciplinas. Ja a interdisciplinaridade efetua um permuta de conhecimentos, € néo é
tao integradora quanto a transdisciplinariedade, esta que tem a capacidade de lidar

com o problema da organizacéo de todo o conhecimento.

Continuando no estudo dos principios o inciso |V preceitua: “a vinculagao

entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais.”

A educacdo ambiental tenta ultrapassar a diferengca criada entre a
natureza e a sociedade, por meio de uma conscientizagado que atinja a todos, sendo

um dos fundamentos, a visdo socioambiental, afirmando que o meio ambiente € um

' Simbolo alterado pela autora. Na obra original ha a presenga de dois simbolos que demonstram
interdependéncia entre “todo” e “partes”.



77

espaco de relagdes, um campo de interacdes, sociais culturais e também naturais. A

ética ocorre quando sao compreendidas e respeitadas essas relacdes aludidas.

Deste modo, assevera-se que a busca de diretrizes para uma politica de
desenvolvimento e defesa dos recursos naturais deve pautar-se pelo
estabelecimento de uma nova ética, que estabelece novas reflexées e acdes sobre a
dignidade, as contradi¢cdes, as opressoes e as desigualdades, onde a qualidade de
vida seja elemento mediador na relagao sociedade-natureza (OLIVEIRA, 1998, p.
92).

No inciso V preceitua: “a garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo”. O descrito por si s6 explica o enunciado. Lembrando que os
conhecimentos sao inconclusos e com o processo de ensino-aprendizagem,
educadores e educandos estudam conteudos passados, presentes e aqueles que
ainda nao existem, criando-os. Assim o0 processo educativo ndo pode cessar nem
ser estanque, ja que evolui e avanca de conformidade com as necessidades das
geragdes, de acordo com as suas curiosidades e conscientizacbes de que o atual
nao serve mais, que pode haver avancgos, melhorias. E, assim €& que deve ser com

as questdes ambientais.

“A permanente avaliagéo critica do processo educativo” (inciso VI, artigo
4° da Lei 9795/99) também esta inserida como um dos principio da Educacéao
Ambiental. Ou seja, a educacdo e seus procedimentos exigem muito estudo,
dedicacdo e conexao com a realidade, diante da responsabilidade da escola e
professoes frente aos seus alunos, assim, deve haver o permanente monitoramento
do cotidiano escolar, das suas disciplinas e do processo de ensino-aprendizagem,

sendo indispensaveis as avaliagdes e posteriores redirecionamentos.

A lei da Educacdo Ambiental igualmente prevé no inciso VIl do artigo 4°:
“a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais.” Entdo, o professor age de forma correta ao trabalhar as questbes
ambientais do seu bairro da sua cidade e regido com os seus alunos, todavia, nao
pode esquecer-se de relaciona-las a assuntos nacionais e planetarios. Ora, hoje se
vive nos dominios da globalizagédo, e como ja firmado, o professor deve estar
sempre atualizado, efetuando a relagao dos conteudos com a realidade. A presente

realidade é global.



78

E por fim, faz parte dos principios da lei da Educagdo Ambiental (inciso
VIl do art. 4°): “o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual

e cultural.”

Como ja foi relatado, o Brasil possui diversos recursos naturais de
fundamental importancia para todo o planeta. Como ecossistemas extraordinarios,
com as suas ricas florestas; grande quantidade de agua doce para consumo dos
seres humanos; e detencdo de uma das maiores biodiversidades do mundo. Além
de tudo isso, possui uma riqueza cultural proveniente da influéncia mutua de
diversos grupos étnicos, de imigrantes de outros paises, de outros continentes, que
se misturaram no territério brasileiro, alargando a cultura do pais, proporcionando

diferentes modos de comportamentos, de meios de vida.

Dessa maneira, deve haver o reconhecimento dessa pluralidade de
culturas e acima de tudo a consideracdo e a nao discriminacdo dos individuos
desses costumes. E, tratando-se de educacdo, o professor deve aceitar as
manifestacdes locais e regionais culturais trazidas pelos seus alunos. O professor
deve respeitar essas tradicbes, costumes e aprendizados vindos do lar de cada

educando, ndo importando a sua raga, cor e Sexo.

Esclarece-se que a referida Lei ndo trata somente de questdes nacionais,
mas deste pais com as outras nagdes, tendo como um dos seus objetivos
fundamentais da artigo 5° “VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagéo

dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.”

A Lei 9.795, nos artigos nove a doze, traz dispositivos a respeito da
Educacdo Ambiental no ensino formal, aquela que ocorre nas escolas, colégios,
faculdades, universidades e locais de ensino de forma geral, em todos os niveis de
educacéo. Igualmente trata da Educagdo Ambiental ndo-formal no seu artigo treze,
explicando que: “Entendem-se por educagdao ambiental nido-formal as acbes e
praticas educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questbes
ambientais e a sua organizagdo e participacdo na defesa da qualidade do meio

ambiente.”

Adverte-se que para uma verdadeira conscientizagdo, ndo basta somente
a criacao de leis de protecao ao ambiente. De nada vai servir o formoso discurso da

preservacido dos recursos naturais e da solidariedade entre cidadaos do planeta, se
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as pessoas nao estiverem contagiadas de sentimentos de mudanga, colaboragéo e

afetividade.

Inutil sera a tentativa de se fazer a ponte entre a conscientizagdo e o0 meio
ambiente saudavel, se o sujeito operador n&o tiver uma educagdo ambiental
condizente com as necessidades atuais, com a urgéncia que as preservagdes tao

divulgadas requerem.

Desta maneira, a educacdo ambiental € participativa, comunitaria, criativa
e valoriza a acdo. E uma educagéo critica da realidade vivenciada, formadora de
conscientizacdo. E transformadora de valores e atitudes através da construcdo de
novos habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e
conscientizadora para as relagdes integradas ser humano/sociedade/natureza
objetivando o equilibrio local e global, como forma de obtengdo da melhoria da
qualidade de todos os niveis de vida (GUIMARAES, 1995, p. 28).

Assim, o seu forte objetivo € a reunido de pessoas que compartiihem de
maneira organizada e com uma finalidade determinada: a de melhorar a situacao do
meio ambiente. Tudo isso de acordo com: “o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo
aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,

culturais e éticos.” (inciso |, artigo 5°, da Lei 9795/99).

Desta forma, a proposta oferecida € que seja desenvolvida uma nova
conscientizagéo, através de uma educagao ambiental racional, contagiante e eficaz
que permita tentar reverte o quadro de degradagao ambiental do qual todos fazem

parte.

8 A Educacao Ambiental formal

Esta claro que a educacdo ambiental formal, da escola, sozinha ndo é
suficiente para mudar os rumos da degradagdo ambiental do planeta, mas

seguramente € uma das condi¢des necessarias para tanto.

A educacdo formal € aquela que se exterioriza em instituicoes

especificas, de uma forma propositada e com os objetivos e planos educacionais
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determinados, como por exemplo, no caso das escolas, sendo que a educacao

formal exercida nesta é definida Educacao Escolar.

Nao ha como avancgar no estudo deste tépico sem que seja apresentada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB). Esta que define e regulariza o sistema
educacional brasileiro com base nos principios presentes na Constituicdo Federal.
Sua promulgac¢ao mais recente data do ano de 1996. Entdo, a atual LDB, Lei 9.394
de 20 de dezembro de 1996, baseada no principio universal a educacgao para todos,

trouxe diferentes modificagdes.

De conformidade com a LDB, art. 21, a educacao do Brasil compde-se de:
educacao basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e médio; e

educacgao superior.

A educacéo basica, de acordo com o art. 22 da Lei em questdo (LDB)
tem por escopo desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagdo comum e
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meio para prosperar no

trabalho e nos seus estudos posteriores.

Dessa maneira, sera discorrido a respeito de cada nivel da educacgao ora

mencionados, iniciando por aqueles que compdem a educacao basica.

A educacéao infantil, conhecida como o antigo pré-escolar, descrita no
artigo 29 da LDB, é primeira etapa da educagao basica e tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da

comunidade.

O ensino fundamental (art. 32 da LDB), remoto primeiro grau, é
obrigatorio, com duragao de nove anos, sendo gratuito na escola publica, iniciando-
se aos seis anos de idade, com a educagéao infantil, tendo por objetivos a formagao

basica do cidadao.

Prosseguindo, como a ultima etapa da educacgao basica, tem-se o ensino
médio (art. 35 da LDB), que deve ter a duragdo minima de trés anos, e atendida a
formagcao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes

técnicas (art. 36-A da Lei em comento).
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Na sequencia, apdés a educagao basica, ha o Ensino Superior, o nivel
mais elevado dos sistemas educacionais. Abrangendo o0s seguintes cursos e
programas (art. 44 da LDB): cursos sequenciais; de graduacao; de pos-graduacao,
compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de especializagao,

aperfeicoamento e outros; e de extensao.

Todavia, referida Lei igualmente trata da educagao de jovens e adultos,
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria (art. 37 da LDB). Como também, da educagao
especial (art. 58 da referida Lei), que se trata da modalidade de educagéo escolar
proporcionada preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos de

necessidades especiais.

Entdo, passa-se ao estudo da educagdo ambiental formal, como aquela
que se tem na escola, advertindo-se que esta educagdao ambiental deve estar
inserida em um processo permanente, desde o inicio da educacéo infantil, de forma

continua durante todas as fases do ensino formal.

A educagdo ambiental deve ser inserida desde os primérdios na vida
académica dos jovens estudantes, através de um processo educativo de forma ativa
e atuante de uma escola aberta e participativa, onde as atividades desenvolvidas do
meio ambiente permitirdo a assimilagdo da verdadeira conscientizagdo, de valores
muito mais duradouros, diferente do que se tem conseguido através da educagéo

tradicional.

A degradacédo estd ai e solugbes palpaveis devem ser articuladas e
aplicadas. Assim, obviamente, a reforma de pensamento requer uma mudancga do
ensino (primario, secundario, universitario) que por sua vez requer uma reforma de
pensamento (MORIN, 2005. p. 161).

A escola deve permitir a efetivacdo do ensino-aprendizagem voltado as
questdes ambientais, ndo somente em termos de conteudos e conceitos, mas com a
formacao de valores e atitudes. E esse € o grande desafio, ou seja, s6 havera a
aprendizagem de comportamentos ambientais conscientes e corretos com o

exercicio da pratica no dia-a-dia.

Sabe-se que pela prépria caracteristica das questbes ambientais, com

abrangentes areas, situagdes e diversidades naturais, a natureza possui dimensoes
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imensuraveis em praticamente todos os seus aspectos, e ndo é facil para o
professor delimitar, dentre tantos assuntos que deveria priorizar no estudo dos
conteudos ambientais, escolher quais desenvolver, pois trabalhar todos ¢é
impossivel. Dai a importancia da delimitacdo destes assuntos em aula — ja que fora
o aluno pode buscar informacdes adicionais das questbes ambientais - e da sua
ligagdo com a realidade que cerca certo grupo escolar. Devem ser estudadas
questdes mais préximas dos alunos, para que estes possam colaborar de forma
consciente e atuante, ou seja, seria um desproposito que um aluno pobre do Estado
de Alagoas lutasse em defesa dos ursos polares do Artico, mesmo que sensibilizado
com a causa, embora a situagao seja realmente importante. O estudante precisa ser
tocado com as questdes locais, entender o que realmente esta acontecendo com o
meio ambiente, para adquirir o amadurecimento de que as quest&o globais também
sdo muito e até mais importantes, pois, mesmo que de forma indireta, atingem a

todos.

Ninguém ¢é igual a ninguém. Cada um tem o seu modo de pensar, de
observar, de sentir, de reagir e o professor deve estar atento para isso, ja que as
diferencas devem ser respeitadas, cabendo ao educador um processo de mediacao
e de responsabilidade por estimulos de curiosidades e melhoras nos entendimentos
e respostas dos alunos. O professor pode, de diversas maneiras, ser o responsavel
pela mudanga no aluno em relagdo ao modo de pensar, se conscientizar, em relagao

a natureza.

Tratando-se das matérias escolares, pode-se dizer que a Historia,
Geografia e as Ciéncias Naturais sdo os subsidios ideais para o desenvolvimento
dos estudos ambientais, mas a Matematica, Lingua Portuguesa, Artes e outras
disciplinas também sdo essenciais neste contexto de interdisciplinaridade e

transdisciplinariedade que a Educacdo Ambiental requer.

O professor deve trabalhar as questées ambientais com os estudantes, no
processo de ensino-aprendizagem ja explicado, tendo por objetivo o
desenvolvimento de uma postura critica a respeito de informagdes e
comportamentos trazidos nao somente das teorias e conteudos, mas de casa e da
midia também. Verdadeiras informagdes da vida real, vivenciada dentro e fora da
escola. Importante € que o professor conhega o assunto — deve estar sempre

atualizado - e se ndo o conhecer que os busque com os auxilio dos seus alunos de
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fontes idéneas, verdadeiras e aptas a apresentar saidas, ou ao menos para incutir
certa curiosidade para tanto, curiosidade esta que pode se tornar epistemoldgica.
Assim, o caminho estara aberto para que ocorra o aprendizado, havera o interesse e
0 exercicio da pesquisa, permitindo a configuragdo do sentimento de

conscientizagao pela ndo mais degradagado do meio ambiente.

E, para que os alunos consigam compreender a natureza e a sua
complexidade, deve Ihes ser oferecida a maior variedade possivel de experiéncias,
com uma visdo abarcante que englobe diversas realidades sociais e culturais dos

seres humanos juntamente com a realidade ambiental.

Deve haver uma metodologia de ac¢ao, de forma que o aluno, receptor,
nao permanecga somente como mero destinatario da realidade que o cerca, mas sim,
que desenvolva um pensamento reflexivo, criativo e igualmente critico, que o
permita participar de forma concreta da conjuntura da qual faz parte, preocupado

nao somente consigo.

A aprendizagem ocorrera por meio de procedimentos e praticas que
podem ser iniciadas com pequenas atitudes, mas muito importantes e que realmente
consigam tocar o aluno, atos esses que poderdo mudar as atitudes desse estudante

em relacao as questdes ambientais.

Na escola, ele deve ser conscientizado ao ndo desperdicio, seja de agua,
papel, luz, e quaisquer outros recurso que utilizar que possam ser medidos. Esse
mesmo aluno pode aprender a cuidar da escola, como: cuidando de suas plantas,
jogando lixo no lixo, manter os ambientes que utiliza limpos — como n&o riscar
carteiras, paredes e nao sujar o banheiro. Assim, aprendendo a zelar pela escola,
dando valor ao seu meio, ele podera dar valor as questdes do meio ambiente, sé
assim entendera que a natureza é o seu meio maior, aquela que abarca todos os

tipos de vida, inclusive a dos seres-humanos.

Embora pareca trabalhoso, mas muito eficaz, dindmico e até divertido, é
que professores e alunos organizem campanhas de conscientizacdo para as
questdes da degradacdo do meio ambiente. Pode haver o apoio de grupos
governamentais, ndo-governamentais, da sociedade, da prefeitura, enfim, de érgéaos,

entidades e quem igualmente se preocupe com a questao acenada.
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E importante que o professor, entendendo que a natureza é composta de
integragcbes em uma rede de interdependéncias, com trocas, renovagoes, vida e
morte, permita que haja o entendimento da associagao entre natureza e direitos e
deveres dos seres, a fim de que o aluno possa participar como cidadao desse

cenario de forma ndo somente individual, mas coletiva.

O educador precisa mostrar aos seus educandos fatores que podem
contribuir na preservagao do meio ambiente, instigando-os a raciocinar como a
sociedade € permanentemente instigada ao consumismo desenfreado, muitas vezes
nao se atendo ao fato de ndo agirem com responsabilidade e mesmo solidariedade
dos bens comuns e recursos naturais com outros cidadaos proximos e distantes,

com outras nagdes.

Os alunos precisam observar e entender o que as interferéncias do
homem causam na natureza, mas nao somente as interven¢des dos outros como as
suas também, reconhecendo-as, criticando-as e conscientizando-se de que certas
atitudes podem ser mudadas, reconhecendo-se verdadeiros valores que auxiliam no
combate das degradagdes ambientais, a favor de recuperagdes e protecdo do meio

ambiente.

A educagao ambiental almejada é aquela que tenta alcangar e tocar o
aluno gradativo, continuo e respeitador da sua cultura e da sua comunidade.
Ressalta-se que através de um processo educativo de forma atuante de uma escola
aberta e participativa, as atividades desenvolvidas em relacdo ao meio ambiente
permitirdo a assimilacdo da verdadeira conscientizacdo, de valores muito mais

duradouros, diferente do que se tem conseguido por meio da educacéo tradicional.

Um aluno ou qualquer outro cidaddo estara realmente educado
ambientalmente quando ao observar o que se passa neste planeta a respeito de
muitos fatos, acontecimentos e informacdes, consiga observar e analisar todas as
circunstancias mencionadas do ponto de vista ambiental, fazendo intrinsecamente a
andlise de que faz parte de uma rede de acgdes e reagdes, causas e efeitos
responsaveis pelo curso, desenvolvimento e exterminio de muitos seres vivos.
Quando realmente valorizar a qualidade de vida para todos, independente de quem

seja. Quando tiver respeito a vida em todas as suas formas.



85

3 EDUCAGAO AMBIENTAL EM ALUNOS DO CURSO DE DIREITO DA UFSC: UM
QUASE EXPERIMENTO

Este capitulo expora a pesquisa empirica realizada nos alunos do curso
de Direito da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, para, posteriormente,
ser constatado se realmente prevalece a efetividade da educagdo ambiental no
curso aludido, ou seja, se os educandos mencionados, das fases finais demonstram
diferengcas de comportamento e conscientizagcdo concernentes as questbes

ambientais em relagcédo aos alunos das fases iniciais.

Entretanto, para que fosse desenvolvida a pesquisa em questdo, foi
formulado um projeto baseado em conhecimentos adquiridos da disciplina
“‘Metodologia da Pesquisa II”, oferecida pelo Professor Yan Carreirdao', do Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de Pds-Graduagdo em Sociologia Politica,
da UFSC.

Foi formulado um “desenho de pesquisa” para a consecugao de um
projeto nos moldes da analise quantitativa, inerente da presente investigacao

empirica.

Desta maneira, sera apresentado este projeto, como foi desenvolvido na
sua integra, para posteriormente se adentrar na analise da pesquisa em si, iniciando

com a Problematica.

9 Problematica

Segundo Edgar Morin, o século XX deixou como legado a possibilidade
de morte ecoldgica. Desde os anos 70, descobriu-se que os dejetos, as emanacgoes,
as exalagdes do desenvolvimento técnico-industrial urbano degradam a biosfera e

ameagam envenenar irremediavelmente o meio vivo ao qual todos pertencem: a

'® Possui graduagédo em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Santa Catarina (1979),
Bacharelado em Ciéncias Sociais (UFSC - 1983), mestrado em Sociologia Politica (UFSC - 1988) e
doutorado em Ciéncia Politica pela Universidade de S&o Paulo (2000). E professor associado da
Universidade Federal de Santa Catarina. Foi membro da Diretoria da ANPOCS (2006-08) e do
Conselho Fiscal da ABCP (2004-08). Tem experiéncia na area de Ciéncia Politica, com énfase em
Estudos Eleitorais e Partidos Politicos, atuando principalmente nos seguintes temas: politica brasileira
e catarinense, instituicbes politicas, eleicdes, partidos, opinido publica, comportamento eleitoral e
parlamentar. Texto informado pelo autor. (PLATAFORMA LATTES: banco de dados. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/. Acesso em: 08 jul. 2009).


http://lattes.cnpq.br/

86

dominacédo desenfreada pela técnica conduta a humanidade ao suicidio (2007, p.
70-71).

Desta maneira, imprescindivel é a transformagcao no pensamento dos
cidadaos, indispensavel € a busca de novos meios de conscientizagcdo que
ocasionem verdadeira mudanca da questdo ambiental. A Educagao, nesse contexto,
nao pode dispensar o ensino de uma nova forma de cidadania: uma cidadania
terrestre (MORIN, 2007, p. 113). Assim, torna-se necessario repensar o conceito de
cidadania. A cidadania tem carater multidimensional, e passa a incorporar essa

dimensao ambiental.

A preocupagao com a questdo ambiental refletiu-se na legislagdo sobre
educagao que, no Brasil, passou a exigir a inclusdo da educagao ambiental. Essa
educagao tem varias modalidades: formal, n&do-formal e informal. Na educacéao
ambiental formal, previu-se que esta ndo pode ser contida em disciplina isolada, mas
que seu ensino deve, pelo contrario, ser multidisciplinar, interdisciplinar e

transdisciplinar.

Sendo assim, o problema que foi trabalhado no projeto mencionado
envolveu a questao da efetividade dessa educacdo ambiental formal nos alunos do
curso de Direito da UFSC. A questdo proposta era averiguar se ela é capaz de
causar mudanga de pensamento nesses atores, o que implicou saber se contribui ou
nao para a formagdo da nova cidadania — multidimensional, ambiental, terrestre —
mencionada. Assim, inferiu-se a pergunta: a Educagdo Ambiental na UFSC,
especificamente em sua modalidade formal, demonstra efetividade, no sentido de

ocasionar mudancgas nos seus alunos do curso de Direito?

Pois, de acordo com o problema apresentado o objetivo era se constatar,
por meio de pesquisa empirica se esses alunos aludidos realmente apresentariam
alguma mudanga, ou mesmo uma conscientizacao ambiental, a partir da educacéao
formal transversal que recebem / receberam no curso de Direito. A idéia central, ou o
que se esperava é que fossem colhidos resultados positivos do almejado, todavia,
nao se podia garantir, com veeméncia, que o resultado da coleta seria aquele

almejado.
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O projeto foi realizado porque o alto crescimento da degradagao do meio
ambiente é fato notério, com as graves consequéncias irreversiveis que trafegam
para o destino do abismo, alertado por MORIN (2007).

Desta maneira, € necessario que as pessoas passem a se preocupar com
a situacdo, e busquem agir de forma diferente, ainda que em pequenos atos:
reciclando o lixo, deixando menos luzes acesas, e até andando mais a pé. Sao
pequenos gestos que aparentemente parecem minimos frente ao grande problema
que diz respeito a séria situagdo do meio ambiente, mas sdo o minimo a ser feito
diante da necessidade de uma verdadeira mudanca de comportamento humano: de
uma reconstrucdo da cidadania, para incorporar a dimensdo ambiental e de

vinculagdo da humanidade com a Terra (Morin, 2007, p. 113).

Nesse contexto, o projeto se justificou para consecugdo da presente
pesquisa, ndo somente por sua atualidade, mas também por sua relevancia. A
educacao ambiental constitui instrumento fundamental na construgcdo dessa
cidadania transformadora, aludida por Morin. O tema é presente em virtude do
carater de urgéncia assumido pela questdo da degradagdo ambiental, como ora
abordado. Sua relevancia decorre de ser a educagdo ambiental uma das solucdes
apontadas para conter a degradacgéao, além do importante fato de esta ter assumido

carater obrigatério em todos os niveis de educagéao, segundo a legislagao brasileira.

Um ultimo ponto a ser ressaltado, igualmente importante, foi a utilizagao
da pesquisa empirica para o desenvolvimento do estudo, uma vez que isso constitui
caréncia da pesquisa na area de Direito (FRAGALE FILHO; VERONESE, 2005), ou
seja, a maioria das pesquisas juridicas ndo sao inovadoras, pois fazem parte de um
ciclo de “copia e cola” de livros, legislagdes, jurisprudéncias e outras fontes

utilizadas pelos alunos dos cursos de Direito.

10 Desenho da Pesquisa

Nesta segunda parte do projeto foram apontados: (a) a hipotese, (b)
formulac&o de objetivos, (c) como seria testada esta hipotese, com a demonstragéo

da operacionalizagdo dos conceitos envolvidos na pesquisa e o objeto do estudo.
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Igualmente, foi desenvolvido o desenho do questionario — que adiante sera exposto -

aplicado como instrumento de coleta de dados

4 Hipétese

A hipétese foi desenvolvida da seguinte maneira: A Educagdo Ambiental
na UFSC, especificamente em sua modalidade formal, demonstra efetividade, no

sentido de que ocasiona certa mudanga nos alunos do Curso de Direito.

5 Formulagao de Objetivos

Foram desenvolvidos os objetivos geral e especificos.

6 Objetivo geral

O objetivo geral teve com foco principal: investigar a efetividade da
Educacdao Ambiental na UFSC, especificamente em sua modalidade formal, no

sentido de saber se esta ocasiona mudancas nos alunos do curso de Direito.

7 Objetivos especificos

O trabalho em questdo, desenvolvido através de pesquisa empirica
buscou relacionar a questdo ambiental e cidadania, esta construida por meio de
cidaddos educados ambientalmente. Pois, sendo a cidadania composta de varias
dimensdes, comporta uma nova ambiental e terrestre, edificada por sujeitos
conscientizados de que a situagdo do nosso meio ambiente assume, hoje, carater de
urgéncia. Também foi abordada a legislagdo brasileira sobre a questdo ambiental
para, especificamente, trabalhar-se a educacido ambiental, nomeadamente em sua

modalidade formal, tudo isso pelos seguintes objetivos especificos:

a) avaliar a efetividade da educagao ambiental formal na UFSC, por meio

de pesquisa empirica realizada com estudantes do curso de Direito,



d)

f)

O

quantitativa,

&9

em que se possa, por um lado, averiguar diferencas no modo como

alunos pensam a questao ambiental ao inicio e final de seus cursos;

relacionar as turmas que serao pesquisadas, quais sejam as primeiras

e aquelas do fim do curso;

avaliar o nivel de preocupacdo dos estudantes aludidos em relacéo

aos problemas de degradagao do nosso meio ambiente;

verificar se realmente ha uma conscientizacdo real e inovadora
ambiental dos alunos que estdo em fase de formacdo em relagao

aqueles que recém adentraram no curso de Direito;

observar se os alunos testados podem ser considerados cidadaos
educados ambientalmente, construtores da nova cidadania ambiental e

terrestre;

constatar em relacdo a quais questdes os alunos estdo ou nao,
educados ambientalmente, a fim de se apurar falhas concernentes aos
planos pedagdgicos desenvolvidos pela UFSC, especificadamente no

curso de Direito.

8 Objeto da pesquisa e método para teste da hipétese

projeto demonstrou o desenvolvimento de uma pesquisa empirica

por meio da coleta de dados, pois, “para conhecermos certas

caracteristicas dos elementos de uma populagdo (ou de uma amostra) precisamos
coletar dados desses elementos.” (BARBETTA, 2007, p. 16)

A coleta de dados deu-se por meio de quase-experimento.

Quase-experimentos sao delineamentos de pesquisa que nido tém
distribuicdo aleatéria dos sujeitos pelos tratamentos, nem grupos controle.
Ao invés disso, a comparagao entre as condi¢cdes de tratamento e nao-
tratamento deve sempre ser feita com grupos n&o equivalentes ou com os
mesmos sujeitos antes do tratamento. (SELLTIZ, JAHODA, DEUTSCH E
COOK, 1975, p. 35)

Assim, utilizando do delineamento quase-experimento, pbéde se obter os

resultados de turmas nao equivalentes, ou seja, averiguar se havia efetividade da
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educacao ambiental em turmas do curso de Direito que estavam iniciando o curso e,

em contrapartida, aquelas que estavam terminando o curso.

Destaca-se que a pesquisa nao teve uma distribuicdo aleatoria, mas sim,
turmas diversas e opostas hierarquicamente do curso de Direito da UFSC. Tudo isso
para que fossem medidas diferengas preexistentes entre os grupos aludidos. Desta
maneira, houve turmas definidas que foram escolhidas por sua similaridade, mas,

Nao por sua equivaléncia.

Uma vantagem é que n&o existiu a pratica do sorteio, destacando-se que
muitas pessoas ndo estdo habituadas a este método, sendo que muitas vezes a
pessoa sorteada é convencida a participar de tal avaliagdo desejada, mesmo que

nao tenha a consciéncia da importancia das suas respostas.

Assim, a pesquisa foi voltada para o delineamento pré e pds-teste com
grupos nao equivalentes, ou seja, houve duas observagdes, uma para cada grupo,

sem verificagdes ao longo do tempo, ja que simultdneas nos dois grupos.

Para coleta de dados foram utilizados questionarios (um protétipo deste
sera apresentado adiante) de perguntas fechadas, com a escolha das informacgdes a
serem procuradas, ou seja, indagagbes condizentes ao problema formulado na

pesquisa.

Muito importante foi a utilizacdo de um pré-teste do questionario, ja que é
um componente imprescindivel na geragado de dados validos e confiaveis. Pois, € um
elemento central na validade das informacgdes, tanto no que se refere a constatar e
aprimorar a operacionalizacdo das questdes de pesquisa e dos conceitos, como da
garantia da correspondéncia de significados entre pesquisador e entrevistado
(AGUIAR, 2007, p. 247). O pré-teste mencionado deu-se por meio da “Barra de
Probes”, conforme explicado pela Professora Neuma Aguiar, na obra Desigualdades

Sociais, Redes de Sociabilidade e Participagao Politica ( p. 249).

A partir do pré-teste, houve uma revisao do questionario, com exame dos
elementos examinados como: o conteudo, a forma e a sequéncia de perguntas; o
espacamento, a disposicao e a aparéncia do material; a explicitacdo minuciosa de
processos para o emprego do questionario (SELLTIZ; JAHODA; DEUTSCH e
COOK, 1975, p. 619).
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9 Operacionalizagao de conceitos

O conceito que foi operacionalizado nessa pesquisa foi o0 da consciéncia
ambiental. Isso se justifica pelo fato da consciéncia ambiental ser afetada pela
educagao ambiental. Dessa forma, como o que se quer medir € se a educagao
ambiental no curso de Direito da UFSC é eficaz, e, um meio para se saber isso é

avaliar a consciéncia ambiental das pessoas envolvidas na pesquisa.

O objetivo foi estabelecer uma medida para a consciéncia ambiental das
pessoas. Isso pbéde ser feito por meio de perguntas de dois tipos. O primeiro tipo
envolveu perguntas de opinido sobre a situacdo ambiental. O segundo referiu-se a
comportamentos das pessoas sobre meio ambiente. Foram elaboradas trés
perguntas do primeiro tipo, e quatro do segundo. Essas perguntas podem ser

encontradas no questionario que sera exposto a seguir.

A partir das respostas fornecidas a essas perguntas foi possivel construir
um "indice de consciéncia ambiental." Isso foi feito por meio da atribuicao de pontos,
de acordo com as respostas fornecidas. Para respostas que demonstraram
consciéncia ambiental, atribuiu-se a nota dez. Nas perguntas com escala, como nas
questdes cinco e oito, foi feita uma propor¢cdo. Em seguida, os pontos foram

somados, e a partir da soma foi possivel alcancar o indice.

De posse desse indice foi possivel testar a hipdtese. Porque a
comparagao das médias dos indices dos diferentes grupos analisados na pesquisa
(12 e 102 fase do curso de Direito) permitiram saber se ha diferengas significativas

entre estes grupos.

Como a hipotese é a de que a educagédo ambiental no curso de Direito da
UFSC é eficaz, se a comparagao dessas médias revelasse que o grupo da 10?2 fase
teve melhores resultados que o grupo da 12 fase, entdo a hipdtese estaria

corroborada.

Ou seja, se por meio das respostas obtidas, os alunos das fases finais
assinalassem mais alternativas que demonstrassem estarem mais educados
ambientalmente — mais conscientizados — que os alunos das fases iniciais, a

hipotese estaria confirmada. A pesquisa teria um resultado positivo.

Em notacdo estatistica seria desta maneira:
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Ho=(M1=Myo) (Hipotese nula=Média da primeira fase & igual a média da
décima)
H.=(M:<Mo) (Hipotese alternativa = Média da primeira fase € menor que a

da décima)

Desta maneira, com a analise das respostas apresentadas por meio dos

alunos testados, sera averiguado se a hipotese foi ou ndo confirmada.

Sera verificado se estes alunos das fases finais tiveram algum tipo de
desenvolvimento — educacdo ambiental — em relagcdo as questdes concernentes ao

meio ambiente na sala de aula.

Evidente que a educagao ambiental, a preocupacdo com as questbes
ambientais ndo deve ocorrer somente por meio da escola, nas salas de aula, ja que
igualmente deve ser desenvolvida por meios ndo-formais. Todavia, 0 que se buscou
constatar na pesquisa realizada é se realmente ocorre a aplicabilidade de uma

educacao ambiental formal no curso de Direito da UFSC.

Assim, logrando éxito na pesquisa realizada, ou seja, havendo uma
diferenca de consciéncia ambiental das fases finais para as iniciais, podera ser
afirmado que os alunos testados, formandos, fazem parte do grupo de cidad&os

construtores da nova cidadania ambiental e planetaria.

11 Quase-experimento

Tendo sido explicado o projeto elaborado para a realizagdo da pesquisa
empirica, segue o questionario em que foram testados os alunos do curso de Direito
da UFSC, sejam aqueles das fases inicias e finais. Assim, sera procedida a
avaliacdo e analise de suas questodes, relacionando-as com as turmas testadas, a
fim de que se possa concluir que a hipotese — existéncia de efetividade da educacao

ambiental nos alunos do urso de Direito da UFSC — esta corroborada.

Se realmente ocorre uma mudancga relacionada a consciéncia ambiental
dos alunos pesquisados, principalmente, naqueles que se encontram proximos da

formatura, nas fases finais.



QUESTIONARIO

LEVANTAMENTO SOBRE PERCEPGOES E COMPORTAMENTOS RELATIVOS AQ MEIO-AMBIENTE

Este questionario tem o objetivo de colher dados para fazer um levaniamento de algumas opinides
e compertamentos que as pessoas t&m scbre meio-ambientz. Ele faz parte de uma pesquisa que esta sendo
desenvolvida no programa de mestrado do CPGDVUFSC. O questionario & breve: & facil & rapido respondé-io,
Pedimos que as questies sejam respondidas com a maior sinceridade possivel: o questionario &
completamente anonimo. Sua participagic & muito importante para essa pesquisa.

Q1 Vocé € alune(a) do curso de Direite?
1] ] S i

[ ] ¥in

QL1 Emque faze voca asta’

23 Ma sua opintio, a preocupagio atual cowm &
simagio do neio-amhisnte & justificavel? (Vocd
pensa que estejz realmence tdo muim quanngf
algumes pessoas dizemque estal)

1[ ] 5tm
2[ 1¥io

3[ 1Mo tenho carmezs

K25 Viocé separz o lim seco do bo molhado pars
coleta seletiva/racizlagem’ Comque freqiidncia?
1[ ] 5im senmpre.

2[ 1Mz ngior parte das vezes.
3[ ] Alzmas vems.

4[ ] Raraments

5[ 1Mo, mnca.

|7 Em sua casa, qua destive 2 dade ao oleo dd
cozinha usade?
1] 1Eszoto
I ] Lo
3[ ] Caitre destine. Qual?
4[ ]Nio sei

I Vocd considera que exstam fatores gqua
justifiquem jogar papéis, plisticos, latas oy
outres detritos emvis ou espagos pblicos?

1[ 15
[ 1Mo l

122 Qual &, na sua opinido, a siuagdo amal do nosso meio awbiente?
(Margne apenas Uma rRsposta)

1] ]Estabem

21 ] Temalzuns problenss, mas poda sersalve comalzumesforgo
3] ]Esta mal mss comnmito esforgo @ possivel salva-lo

4] ]Esta tio mal que porca coisa pode ser faita

Q4 Se uma 50 coisa pudesse serescolkida par assegurar umneio-
ambisnte saudavel para as famras geragbes, essa coisa seria, na
513 opindio:

1[ ]Fechar mdustrias polientes, mesmo que pessoas percamseus

ENTREDS

2[ ] Encontrar novas tecnologias pars resolver nossos

3[ 1Cme 35 pessoas aprendessema viver cominenos e qua fossany

usudrias wak eficientes de energia e nateriais

4[ ) Encontrar nmimeio da ter deservolvinento econdmico

OB que minimize 3 poligio

I26 Vocé tem alzumgns) dos seguinites hibitos? (Vocd podel
selecionar rais de nud

1[ ] Usares dews lados do papal

21 ] Usar sacolas rutilziveis

3 ] Dizer “ndio” a sacolas plisticas se vocé ndo precisa delas
4] Mo

08 Bmsna casa, que tpo de linpadas @ utlizade?

1[ ] Soments Jimpadas econdmicas/ fuorescentas

2[ 1Prepondarantemente linpadas econdmicss fuorescentas

3[ ]Cerca de metade linpadas econdmicas/fluorescentas e
netade commms/incandescentes

4[ ] Prepondarantemente linpadas cormns/incandescentes

5[ ] Soments Jimpadas connms/incandescentes

&[ 1Mo sel

7[ ] Outro. Qual?

Q0.1 Que fatores seriam esses? (Vocd pode marcar mais de uni resposta)
1[ ] A smuséncis da bwiras nas proxnedades.
2[ 1 A suséncia de lbeira no camo.
3[ 10 descarte de nuteriais 2mespagos pibicos estimls o emprezo de catadores & zans.
4[ ] A inconveniéncia de ransportar o consizo.
5[ 1 A inconveniéncia de transportar o no camo.
§[ 1 0 ncdmode causado pelo recabinento da panflatos ou mwateriaisds propaganda senelbantes.
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Visualizado o questionario formulado e aplicado aos estudantes aludidos,

respostas fornecidas de todas as perguntas contidas no questionario apresentado.

em principio, foi formado o “indice de consciéncia ambiental” atribuindo-se pontos as
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10 Questao um e demais valores

Tratando-se da questdo Q1, a esta ndo foi imputada pontuagado, pois
cuida de determinar se o aluno é estudante do curso de Direito da UFSC, e em que

fase esta — 1° ou 10° - ndo sendo possivel a atribuicdo de valores.

A seguir, as perguntas formuladas no questionario foram atribuidos
valores. Como mencionado, as respostas que apresentaram “consciéncia ambiental”
foram atribuidos dez pontos e aquelas que nao tiveram resposta de preocupacgao

com o meio ambiente, ndo receberam nenhuma importancia.

Entretanto, algumas respostas ndo apresentaram irrestrito acordo com
entendimentos de preservacdo do meio ambiente, mas parcial, com caracteristicas
consideradas até subjetivas, de acordo com quem vai responder, € a estas foram
conferidos valores diferentes de dez, ou seja, receberam importancia inferior a dez

pontos, mas n&o integralmente desprovidas de pontuagéo.

Cabe assinalar que o questionario em anotagao, salvo a primeira questao,
foi dividido em duas categorias: a primeira tratou de questbes que envolvem a
opinido a respeito da situagdo do meio ambiente; a segunda abordou o

comportamento das pessoas sobre esse meio ambiente.

Desta forma, inicialmente foram analisadas as questdes Q2, Q3 e Q4 que
trataram da primeira categoria descrita no paragrafo anterior, que versaram sobre o

conceito dos estudantes a respeito da posicado do meio ambiente.

11 Questao dois

A questdo Q2 descreve:

Q2 Qual é, na sua opinido, a situagao atual do nosso meio ambiente?
(Marque apenas uma resposta)

1[] Esta bem

2 [] Tem alguns problemas, mas pode ser salvo com algum esforco
3 [] Esta mal, mas com muito esforgo é possivel salva-lo

4 [ ] Esté tdo mal que pouca coisa
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De acordo com as respostas apresentadas, nos itens um a quatro, foram
atribuidos valores diversos, porque nao se tratam de respostam que apontem “sim”
ou “ndo” a respeito das questdes ambientais, mas entendimentos particulares
advindos de cada destinatario que apontou a sua resposta. O valor atribuido a cada
questdo nao possui fonte cientifica, mas uma ponderacdo razoavel sobre a
importancia que se da ao meio ambiente subtendendo-se as necessarias urgéncias
de conscientizagcdo e mudanga de comportamento na defesa e manutencao dos

recursos naturais.

A resposta um foi atribuido o valor zero, pois a situacdo do meio ambiente
nao “esta bem”, ao revés, encontra-se gravissima, e, como mencionado no primeiro
capitulo, caminha a passos largos a caminho do abismo. A situagado alarmante é
notodria de todos. Entdo, impossivel é descrever o quadro dos recursos naturais, da

natureza como bem comum em uma boa situacéao.

A resposta dois do mesmo modo nao mereceu boa conceituacio porque
0 meio ambiente n&o possui poucos problemas, podendo ser salvo com algum
esforgo. As degradagdes na natureza sdo de grande proporgéo e as dificuldades em
ameniza-las sédo igualmente amplas. A defesa do meio ambiente requer recursos
especificos provenientes de cidadaos planetarios conscientes, dai porque nao vai
ser por meio de algum esforco que se conseguira salvar o planeta. A questao
mencionada n&o pbde ser desprovida de valor algum, porque apresenta uma
alternativa, mesmo que pequena, desta maneira, a nota atribuida a esta resposta foi

trés.

A alternativa trés descreveu a realidade do meio ambiente e de como
pode ser salvo: “Esta mal, mas com muito esforco é possivel salva-lo.” Claro, como
ja argumentado, por diversas oportunidades neste trabalho, a situagdo da natureza
esta muito mal e ndo sera facil a reversdo, a mudanca de pensamento em favor do
meio ambiente e ndo do consumismo desenfreado. A modificacdo de gestos e
conscientizacao € lenta, mas deve ser trabalhada em beneficio da preservacédo dos
recursos naturais ainda existentes. Por isso, sendo esta a resposta mais pertinente a

realidade do meio ambiente, o valor atribuido foi dez.

Finalizando com a ultima resposta da questdao Q2, que possuiu em seu

contexto que a situagcdo do meio ambiente esta tdo mal que pouca coisa pode ser
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feita, foi atribuida a nota cinco, porque embora a realidade da natureza seja de
desmesurada degradagao nao € o sentimento negativo de medo e conformismo que
deve prevalecer. Analisando de maneira fria, 0 meio ambiente parece nao ter mais
solugédo, mas né&o é isso o que se busca. O que se almeja € a conscientizagdo em
massa de cidadaos da Terra em busca de um mundo melhor. Para visualizagao das

notas atribuidas as respostas da Q2, apresenta-se a seguinte tabela:

TABELA 1 Opiniao a respeito da situagao atual do meio ambiente

Resposta Valor
1 — Esta bem Zero
2 — Tem alguns problemas, mas pode ser salvo com algum Trés
esforco
3 — Esta mal, mas com muito esforgo € possivel salva-lo Dez
4 — Esta tdo mal que pouca coisa pode ser feita Cinco

E por meio de graficos, a seguir mostrados, constatou-se:

Fase do aluno Situacdo do meio
1? Fase 102 Fase ambiente
O Esta bemn
Tem alguns
prablemas, mas
B pode ser salva
cam algum
esforco
Esta mal, mas
Cam muito
esforco @
possivel salva-lo
: Esta tao mal que
| Bl pouca coisa pode
ser feita

GRAFICOS 3.1 Opinido a respeito da situagdo atual do meio ambiente

12 Questao trés
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Observa-se que a maioria dos estudantes testados assinalou a

alternativas trés, aquela que seria a mais adequada.

Desta forma, eles demonstraram entender que a situacdo do meio
ambiente ndo estda bem, mas com muito esfor¢o ele pode ser salvo. Verificou-se a
nao acomodacdo e certa positividade que podem proporcionar melhoras nas

questdes ambientais.

Todavia, as fases iniciais tiveram mais alunos que assinalaram a resposta

almejada que aqueles das ultimas fases.

Prosseguindo, serdo atribuidos valores a questdao Q3, lembrando-se que
0 seu enunciado ainda esta relacionado a opinides a respeito da situacdo do meio

ambiente.

Q3 Na sua opinido, a preocupacéo atual com a situagdo do meio ambiente é
justificavel? (Vocé pensa que esteja realmente tdo ruim quanto algumas
pessoas dizem que esta?)

1[]Sim
2[1Nao
3 [] Nao tenho certeza

A atribuicdo de notas a resposta dessa questdo € bem simples. A nota

sera zero ou dez, nao havendo valores diversos por meio de propor¢des subjetivas.

A resposta um recebera a nota dez porque é plenamente justificavel a
resposta positiva referente a preocupagdo com a situagcdo do meio ambiente. A

conjuntura da natureza esta muito ruim.

Tratando-se da resposta dois, a esta sera atribuida nota zero, porque
nega a verdadeira situagcdo de degradagdo do meio ambiente. Um estudante que
escolhesse esta alternativa como resposta estaria muito desinformado,
despreocupado com as questdes do seu Planeta, ou estaria apenas brincando com
a resposta que escolheu, ja que a situagdo do meio ambiente esta tdo ruim que nao

ha quem desconheca tal situagao.

A resposta trés igualmente sera atribuida a nota zero, porque nao
responde nada, nem de forma positiva nem negativa. Desta maneira, serdo

mostradas, na tabela a seguir, as notas de cada resposta:
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TABELA 2 Opinido se é justificavel a preocupagdo atual com o meio

ambiente

Resposta Valor
1 —Sim dez
2 — Nao Zero
3 — Nao tenho certeza Zero

E, de acordo com os graficos que serado apresentados, verificou-se que a

maioria dos alunos entrevistados, sejam das fases inicial e final, a preocupagdo com

o0 meio ambiente é justificavel.

Fase do aluno Preacupacio com o
102 Fase meio ambiente &
justificavel?
O sim
B Mao
Mao tenho
o certeza

12 Fase

GRAFICOS 3.2 Opinigo se & justificavel a preocupacdo atual com o meio

ambiente
A alternativa considerada a mais correta, aquela em que foi atribuida

nota dez, recebeu a maior porcentagem de escolhas, todavia, nas fases iniciais

tiveram mais estudantes que escolheram esta questéo.
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Convém ponderar que embora a questdo parecesse evidente — a
preocupagao com o meio ambiente é justificavel — mesmo assim, houve proporgdes
de alunos que responderam de forma negativa e outros que nao optaram pelo “sim”

ou “nao”, afirmando nao ter certeza referente a uma escolha.

Assim, evidente é que esta presente certo descaso com as questdes que

tratam do meio ambiente, da sua melhora, conservacao e conscientizacao.

13 Questao quatro

Por fim, finalizando a valoragdo das respostas das questbes que

envolvem a opinido sobre a questdo ambiental tem-se a Q4:

Q4 Se uma sO coisa pudesse ser escolhida para assegurar um meio
ambiente saudavel para as futuras geracdes, essa coisa seria, na sua

opiniao:

1 [ ] Fechar industrias poluentes, mesmo que pessoas percam seus
empregos

2 [ 1 Encontrar novas tecnologias para resolver nossos problemas
ambientais

3 [ ] Que as pessoas aprendessem a viver com menos e que fossem

usuarias mais eficientes de energia e materiais
4 [ ] Encontrar um meio de ter desenvolvimento econémico continuo que

minimize a poluigcéao
Observa-se que embora a questao verse entendimentos da situacdo do
meio ambiente, igualmente apresenta respostas de carater particular, pois nao trata
de somente afirmar ou negar algo. Desta maneira, foram atribuidos valores diversos

a cada alternativa.

A alternativa um, que apresenta como solugdo para um meio ambienta
saudavel, o fechamento de industrias poluentes, mesmo que pessoas percam
empregos € uma escolha radical. Sabe-se que nos dias de hoje a globalizagao
capitalista domina a Terra, tendo como prioridade o consumismo, a produgdo de
lucros. Todavia, ndo seria a escolha correta, embora parega, fechar as industrias, ja
que envoltas de fungao social, com geragao de empregos para muitas pessoas. O
gue se busca ndo € um retrocesso econémico, mas o controle do consumismo, da

geracéao de lixo e a minimizagao do voluvel.
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Desta forma, a nota atribuida a questéo discutida é cinco, pois, embora a
manutengao de industrias seja uma das maiores responsaveis pela degradacao da
natureza, sao estas referidas industrias geradoras de muitos empregos,
participadoras do desenvolvimento da economia, embora de forma ilimitada, a favor

do capitalismo.

A alternativa dois apresenta a possibilidade de se encontrarem novas
tecnologias para serem resolvidos os problemas ambientais. Ora, e o
desenvolvimento sustentavel, onde fica? Devem ser preservados 0s recursos
naturais existentes para as presentes e futuras geracgdes, e ndo se buscar novas
tecnologias para poder ser prolongada por mais alguns anos a estadia do homem na

Terra.

E evidente que tudo o que venha contribuir para a preservacao e protecéo
do meio ambiente € muito importante, mas somente novas tecnologias ndo sao
necessarias. Estas mesmas tecnologias poderiam ser buscadas para complementar
metas e planos de acdo a favor das questdes ambientais, por meio de cidadaos
conscientes e educados ambientalmente, lutando por direitos e deveres de uma

cidadania ambiental.

Por isso, o valor atribuido a resposta em anotacdo € cinco. Novas

tecnologias sao importantes, mas nao sao tudo.

A questao trés visualiza e presa pelo desenvolvimento sustentavel, pois
descreve que, para que seja assegurado um meio ambiente saudavel, as pessoas
deveriam aprender a viver com menos e que fossem usuarias mais eficientes de
energia e matérias. Assim, o valor destinado a esta resposta ndo poderia ser

diferente de dez.

O apregoamento, a exigéncia da obrigatoriedade do capitalismo esta cada
vez mais visivel e presente na vida do cidadao terrestre, e parece que dia apos dia
fica pior. Bens de consumo tornam-se mais descartaveis, substituiveis com mais
facilidade. O que hoje vigora, amanha ja ndo € mais moda e precisa ser trocado,
gerando uma gama incomensuravel de lixo, e para que este ritmo continue sao
despendidos crescentes extracdes dos recursos naturais como matérias-primas dos

produtos, objetos do capitalismo que ndo tem fim, que nao se contenta em si.
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O homem ja nado se satisfaz com o modelo — seja de automovel, celular,
computador, roupas e outros — de hoje; ele quer o do amanha. O desenvolvimento é
importante, mas ja ultrapassou os limites do progresso e do desenvolvimento
tecnologico e cientifico, assumindo caracteristicas de vaidade e ganancia. Os
valores estdo trocados, ou seja, o ser humano tem valor pelo o que ele tem e n&o

pelo o que ele é.

Desta maneira, o enunciado da resposta em comentario resume um dos

importantes meios para a preservagao do meio ambiente.

Prosseguindo na ultima reposta da questdo Q4, observa-se que o0s
estudantes tiveram duas oportunidades para escolher uma alternativa condizente
com o0 asseguramento de um meio ambiente saudavel, pois a resposta quatro

também possui valor dez.

Referida alternativa trata do apontamento de se encontrar um meio de se
ter um desenvolvimento econdmico continuo que minimize a poluigdo. Ou seja, um
desenvolvimento econdmico que supra as necessidades do homem e nao contribua

para desperdicios.

Um desenvolvimento que ndo se preocupa somente com as questdes
ambientais, de carater ecoldgico, mas com planeta como um todo, abarcando a luta
pela diminuicdo das desigualdades entre os homens, pois, como ja mencionado no

segundo capitulo deste trabalho, uma forma de poluicdo é a pobreza.

Desta maneira, tendo sido atribuido valor as alternativas da questao Q4,

sera demonstrado por meio da tabela o explicado.

TABELA 3 Uma escolha para assegurar um meio ambiente saudavel

para as futuras geragbes

Resposta Valor
1 — Fechar industrias poluentes, mesmo que pessoas percam cinco
seus empregos
2 — Encontrar novas tecnologias para resolver os problemas cinco
ambientais
3 — Que as pessoas aprendessem a viver com menos e que dez
fossem usuarias mais eficientes de energia e materiais
4 — Encontrar um meio de ter desenvolvimento econémico dez
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continuo que minimize a poluigao

Assim, apés a tabela de pontuagdo das questdes em anotacéo,
importante é que seja demonstrado o grafico com as respostas atribuidas aos alunos

das fases iniciais e finais do curso de Direito da UFSC.

Salienta-se que para que fosse constatada verdadeira presenca de uma
consciéncia concernente as questdbes do meio ambiente, as alternativas que

deveriam ser assinaladas, na sua maioria, seriam a trés e a quatro. Constata-se que:

GRAFICOS 3.3 Uma escolha para assegurar um meio ambiente saudavel

Fase do aluno Coiza escolhida meio
13 Fase 10? Fase ambiente saudivel para
futuras geragies
Fechar indistrias
poluentes mesmo
fque pess0oas
PEICAm empregos
Encontrar novas
tecnologias para
resolver problemas
amhientais

Clue as pessoas
aprendessem a viver
COM MEnos & gue
fossem usuarias
mais eficientes de
energia e materiais
Encontrar um meio
de ter desenvaolvi-
mento econdmico
continuao que mini-
mize a poluigdo

B Outro
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para as futuras geragoes

E, analisando as respostas atribuidas, ambas turmas assinalaram em
maior proporgcado a alternativa quatro e em segunda, a trés, como se era esperado.
Todavia, entre a alternativa trés e a dois, houve pouca diferenga de porcentagem,
concluindo-se que muitos ainda ndo entendem a respeito de desenvolvimento
sustentavel, ou pelo menos nao o relacionaram com a realidade que os cerca, e
caso o entendam, ndo sabem aplica-lo quando da preservacao do meio ambiente,

ou seja, ainda nao foram educados ambientalmente.
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Nessa questdo, as primeiras fases igualmente tiveram como maioria de

escolha, as respostas que séo consideradas as corretas.

Todavia, foram nas fases iniciais a escolha da resposta um. Quem sabe
por serem menos inexperientes das questbes econbmicas. E, nas fases finais,
houve uma pequena porcentagem de “outro” que trata de alunos que néao
assinalaram nenhuma das alternativas, sendo que um deles até fez uma
observacgao, escrevendo em seu questionario a palavra “outro”, assinalando ao seu

lado.

14 Questao cinco

Tendo sido analisadas as questdes que possuem como caracteristica o
envolvimento de opinido sobre a situagcdo ambiental, serdo tratadas a seguir as
questbes que abarcam o comportamento das pessoas sobre o meio ambiente.

Iniciando pela questdo Q5, que descreve:

Q5 Vocé separa o lixo seco do lixo molhado para coleta
seletiva/reciclagem? Com que frequiéncia?

1[] Sim, sempre.

2 [ ] Na maior parte das vezes.
3 [] Algumas vezes.

4 [ ] Raramente

5[] N&o, nunca.

A questdo em apreciagao tem como respostas questdes subjetivas que
serao valoradas conforme o grau de preocupagdo com a nao poluicdo do meio

ambiente.

Iniciando pela alternativa um, que tem como resposta sim, quando se
trata de separar o lixo seco do molhado e com frequéncia integral, e o valor atribuido
é dez. Afinal, aquele que escolher esta alternativa preocupa-se com a coleta seletiva
ou reciclagem do lixo, importante passo de conscientizagdo ambiental, de uma
educacao ambiental, pois, este estudante esta educado a sempre separar o lixo.

Dita educacéo torna-se um habito que dificilmente sera modificado.

A resposta dois retrata aqueles que reciclam o lixo “na maior parte das

vezes”. Desta maneira, ndo podera ser atribuido o valor dez para uma pratica que
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nao é absoluta. O estudante que assinala esta alternativa ndo se preocupa, em
todas as oportunidades, a separar o lixo, mas sempre que possivel, por isso a nota

atribuida a esta resposta € sete virgula cinco.

Regredindo em relagdo ao comportamento almejado, a resposta trés é
escolhida por aqueles que “algumas vezes” reciclam o lixo. Assim, o valor conferido
a esta alternativa sera diminuido a cinco. O estudante nao tem o habito de reciclar o

lixo, mas em algumas oportunidades o faz. Melhor que nada.

Passando-se a alternativa quatro, de quem declara que raramente separa
o lixo, o valor conferido sera dois virgula cinco. Um valor pequeno pela encurtada
quantidade de vezes que o lixo deve ser reciclado. Esta alternativa demonstra a nao
efetividade da educagdao ambiental no estudante que a assinala. Ele ndo esta
educado ambientalmente e possui pouca consciéncia em relacdo a situagao dos

recursos naturais.

A ultima resposta, pior de todas, sera atribuida a nota zero porque o
estudante que a escolhe ndo possui uma consciéncia ambiental. Ele esta desprovido
de qualquer preocupagédo com a situagao atual e futura do nosso Planeta, ja que a
reciclagem de lixo € um dos primeiros passos na exteriorizagdo de preocupagado com
o meio ambiente. E uma das fases iniciais da educagdo ambiental. Assim, sera

demonstrado quadro das notas atribuidas as repostas da questao Q5.

TABELA 4 Separacéo de lixo seco do molhado

Resposta Valor
1 - Sim, sempre dez
2 — Na maior parte das vezes sete virgula cinco
3 — Algumas vezes cinco
4 — Raramente dois virgula cinco
5 - Nao, nunca Zero

As respostas foram as seguintes:
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Fase do aluno Separacdo de lixo
12 Fase 102 Face seco e malhado para
coleta seletiva
O Sim, sempre
MNa maior parte
das vezes
1 Algumas vezes
B Raramente
B Mao, nunca

GRAFICOS 3.4 Separacéo de lixo seco do molhado

Observa-se que ambas as turmas assinalaram, na maioria, sempre
procederem a separacgao do lixo. Entretanto, a diferenca de porcentagem em relagao
as outras escolhas, ndo foi muito distante, sendo que alguns estudantes

reconheceram nunca separarem o lixo.

Esta questao retrata que muitos dos alunos testados nao estdo educados
ambientalmente para as pequenas atitudes do dia a dia que podem colaboram com
a preservacao do meio ambiente. Revela o verdadeiro descaso com a degradagao

qgue assola o Planeta.

15 Questao seis

Prosseguindo em uma das questbes que analisa o comportamento dos

estudantes em relagdo ao meio ambiente, segue a Q6:

Q6 Vocé tem algum(ns) dos seguintes habitos? (Vocé pode selecionar mais
de um)

1[] Usar os dois lados do papel
2 [ ] Usar sacolas reutilizaveis
3 [] Dizer “nao” a sacolas plasticas se vocé nao precisa delas
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4[]Nao

Esta questdo ndo pode ser valorada como as outras, pois podera ter
assinalada mais de uma alternativa. Toda vez que uma resposta for marcada sera

atribuido o valor dez, e, se ndo sendo escolhida, sera conferida a nota zero.

TABELA 5 Habito(s) que possui

Resposta Valor
1 — Usar os dois lados do papel dez
2 — Usar sacolas reutilizaveis dez
3 — Dizer “ndo” a sacolas plasticas se dez
vocé nao precisa delas

Sendo colhidos os seguintes resultados dos alunos testados:

Fase do aluno Usar os dois lados

1? Fase 102 Fase dao papel
[ Sim

B lao

GRAFICOS 3.5.1 Usar os dois lados do papel

Esta resposta, Q61 mostrou-se muito interessante, ja que dentre alguns
habitos utilizados para preservagcdo do meio ambiente e que denotam certas linhas
de insercdo de educagdo ambiental, o resultado, em boa parte dos alunos

pesquisados, foi de que estes utilizam os dois lados papel.
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Nota-se que os alunos das fases iniciais utilizam mais os dois lados do
papel que as fases finais, ou seja, quase que cinglenta por cento da turma afirmou

esta pratica.

Este tipo de atitude normalmente ndo € tdo utilizada e propagada como
no caso da separacdo do lixo, por exemplo, que é muito mais difundida em
propagandas de conscientizagdo ambiental. Mesmo assim, as turmas iniciais ja dao
indicios deste excelente habito. Dando continuidade, serdo averiguadas as

percentagens da Q62, ou seja os resultados escolhidos pelos alunos.

Fase do aluno Usar sacolas

1? Fase 102 Fase reutilizaveis
O Sim
B Mo

GRAFICOS 3.5.2 Usar sacolas reutilizaveis

Nessa questdo o numero de estudantes que afirmaram utilizar sacolas
reutilizaveis foi bem pequeno. Este habito ainda ndo € muito praticado pelas
pessoas e 0s alunos testados comprovaram a quase completo nao realizagao deste
habito. De certa forma, em relagdo a alternativa em questdo, prevalece um ponto
positivo, seja da sinceridade dos estudantes que na sua maioria confirmaram nao ter

o costume aludido.

Sabe-se que a mudanga nao vai ser de uma hora para a outra e que em
alguns pontos comerciais, como supermercados, ja ocorre a venda de sacolas

reutilizaveis, a fim de que os consumidores possam aderir a essa pratica, mas, como
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ainda recente e nao totalmente inserido no cotidiano das pessoas, o exercicio de se
utilizar esse tipo de sacola ainda nédo é eficaz. Dai a importancia da educacao

ambiental que vem sendo trabalhada nesta pesquisa.

A seguir, sera analisada a questdo Q63.

Fase do aluno Pizaninaal g
12 Fase 102 Face sacolas plasticas se
nao precisar delas
O Sim
B Mao

GRAFICOS 3.5.3 Dizer “ndo” a sacolas plasticas se vocé& ndo precisa

delas

Concernente a esta resposta, observa-se que a porcentagem de alunos
que tem este habito aumentou em relagcao aquele destinado as sacolas reutilizaveis.
Ora, nao é dificil recusar sacolas plasticas quando estas ndo sdo necessarias, como
na locadora, na padaria e em outros estabelecimentos comerciais, pois, em muitas

oportunidades elas podem ser dispensadas.

Todavia, o indice de alunos que ainda nao dispensam as “sacolinhas”
plasticas ainda € maior que aqueles que as dispensam. Assim, o respondido pelos
estudantes testados s6 vem a corroborar que grande parte das pessoas nao tem o

habito de dispensar as sacolas plasticas quando estas ndo sao necessarias.
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Este é um costume que ainda ndo esta inserido entre as pessoas, e,
provavelmente quem o pratica, ja o fez pensando na preservagéo do meio ambiente.

Ja possui uma certa conscientizagdo proveniente de uma educag¢ao ambiental.

16 Questao sete

Prosseguindo, a questdo Q7 trata do destino que é dado ao dleo de
cozinha. Outra importante atitude condizente com a preocupacéo da preservacao do

meio ambiente.

Todavia, referida questido, além de apresentar as alternativas que serao a
seguir transcritas, de valores particulares distintos, igualmente pode admitir outras
respostas inseridas no item trés, com importancias também diferentes. Por isso, a

analise desta questao € dessemelhante do exame das outras.

Q7 Em sua casa, que destino é dado ao 6leo de cozinha usado?

1[] Esgoto

2 [] Lixo

3 [] Outro destino. Qual?
4[] Nao sei

A resposta um tem como destino do 6leo de cozinha o esgoto. Para esta
alternativa, a nota é zero. Desta forma, importante é ser explanado um pouco a

respeito dos maleficios que o 6éleo de cozinha proporciona quando néao reciclado.

Infelizmente, muitas pessoas de suas residéncias e estabelecimentos
comerciais como restaurantes, bares, lanchonetes e hotéis ainda jogam o dleo
utilizado em suas cozinhas na pia, causando o entupimento da rede de esgoto,
porque ele ndo se mistura com a agua e cria placas além das suas tubulagdes, e
ainda polui estas aguas. O 6leo de cozinha igualmente & jogado no lixo ou em

terrenos baldios, ndo sendo reciclado da forma correta.

Adverte-se que um litro de 6leo pode contaminar um milhdo de litros de
agua, o que equivale a quantia aproximada de quatorze anos de consumo desta, de
uma pessoa adulta. Assim, se a agua potavel pode acabar, a reciclagem do 6leo

deve ser imediata, pois, como ficardo as geragdes futuras?
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Este mesmo d6leo que entope tubulacbes espalha-se na superficie dos
rios e das represas, acumulando-se acima da agua, impedindo a oxigenacao desta,
exterminando a fauna aquatica. Também impermeabiliza o solo, contribuindo para
as enchentes. Entra em decomposi¢do liberando o gas metano, propagando um

cheiro ruim e agravando o efeito estufa.

Por isso, como nem todo esgoto produzido é tratado, a alternativa é a
reciclagem do 6leo de cozinha. O éleo mencionado pode ser acondicionado em
recipientes, como garrafas PET e recolhidos para a sua reciclagem, ou seja,

producdo de sabao, detergentes, resinas e até biodiesel.

Passando-se a resposta dois, condizente ao destino do 6leo de cozinha
no lixo, o valor sera cinco. Foram referidos nos paragrafos anteriores os maleficios
que o Oleo de cozinha pode causar ao meio ambiente quando nao reciclado.
Todavia, existe a coleta de éleo por meio do lixo, ou seja, o cidaddo o acondiciona
em um recipiente, jogando-o no lixo, que ja é seletivo, e a empresa responsavel pela
sua coleta o destinara a reciclagem. Todavia, se este mesmo 6leo for somente
jogado no lixo, n&o separado em uma embalagem, ndo ha como recicla-lo, pois pode

acabar caindo no solo, na rede de esgoto ou em um local composto de agua.

A resposta trés da questao em apreciagao tem como destino do d6leo de
cozinha “outro destino”. Locais estes que foram acrescentados pelos estudantes
testados e separados por categorias, sendo atribuida a cada resposta individual,

valores diversos como sera evidenciado.

Como “outros destinos”, surgiram as respostas: garrafas PET, sabéao,
coleta de 6leo, coleta seletiva, reutilizagdo por empresas especializadas, separado
em recipiente antes de ir ao lixo, ndo usa 6leo, dado a Pastoral, jogado na grama,
reciclagem, centro de arrecadamento, “uso de novo e de novo”, posto de gasolina,
pia.

Desta maneira, para que nao ficasse muito extensa e complexa a
valoragédo de cada resposta, estas foram divididas em trés categorias, quais sejam:

reciclagem, “n&o uso 6leo” e outro destino.

Na categoria reciclagem foi conferido o valor dez, e abrangeu as

seguintes respostas: garrafas PET, sabdo, coleta de o6leo, coleta seletiva,
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reutilizacdo por empresas especializadas, separado em recipiente antes de ir ao lixo,

dado a Pastoral, reciclagem, centro de arrecadamento.

A classe “ndo usa 6leo” foi conferido o valor dez, porque ndo se usando o
oleo de cozinha ndo ha como joga-lo na rede de esgoto. Esta categoria foi criada
porque foram varias as respostas com a negativa do uso de 6leo de cozinha. Esta
justificativa foi dada por diversos estudantes, porque provavelmente muitos destes

nao cozinham em casa.

A ultima categoria que envolve o verdadeiro enunciado da quest&do “outro
destino” foi atribuido o valor zero. Esta classe englobou as respostas do 6leo: jogado

na grama, “uso de novo e de novo”, posto de gasolina e pia.

Observa-se que o Oleo jogado na grama é um mau comportamento,
porque impermeabiliza o solo, entra em decomposigéo liberando gases e ocasiona
cheiro ruim. A resposta “uso de novo e de novo” ndo pode ser atribuido valor algum,
pois, o estudante que assim argumentou n&o definiu de que forma dara fim ao dleo

de cozinha em uso, afinal ndo podera usa-lo infinitamente.

A resposta do “posto de gasolina” ndo determinou se este local é um
ponto de coleta, entdo, para nao restar duvida foi considerada nula, sem valor na
pesquisa. A resposta “pia”’ equipara-se aquela primeira da questado “esgoto”, por

isso, da mesma maneira e pelos motivos ja argumentados, foi conferido o valor zero.

Finalizando o exame da questdo Q7, com a resposta “nao sei”, foi dado o
valor zero porque dita resposta demonstra descaso, desinteresse ou mesmo
ignorancia em relagdo ao assunto que esta sendo tratado - onde € jogado o éleo de
cozinha utilizado. Para melhor entendimento segue tabela com os valores atribuidos

a questao Q7:

TABELA 6 Destino do 6leo de cozinha

Resposta Valor

1 — Esgoto zero
2 —Lixo cinco




3 — Outro destino

a) Reciclagem: garrafas PET,
sabdo, coleta de dleo, coleta
letiva, reutilizacdo por empresas
especializadas, separado em
recipiente antes de ir ao lixo, dado
a Pastoral, reciclagem, centro de
arrecadamento

b) N&o usa dleo

c) Outro destino: jogado na grama,
“uso de novo e de novo”, posto de

gasolina e pia

112

dez

dez

Zero

4 — Nao sei

Zero

Ent&o, importante é serem observados os resultados:

12 Fase

Fase do aluno

102 Fase

Destino do dleo de
cozinha

B Esgoto

Lixa

B Outro destino
B Mao sei

B ao usa dlea
O Reciclagem

GRAFICOS 3.6 Destino dado ao éleo de cozinha utilizado em casa

Analisando os resultados desta questdo, pdde se observar que as

escolhas foram muito desfavoraveis ao meio ambiente. Neste assunto preponderou
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a ignorancia em relacdo aos males que podem ser ocasionados pelo 6leo de

cozinha.

As fases iniciais tiveram como maioria de escolha a alternativa “ndo sei”,
seguida, ambas em igual propor¢cdo por aquelas que descreviam jogar o 6leo no
‘esgoto” e no “lixo”. Ou seja, a porcentagem de alunos que entendem ou se

preocupam com a importancia da reciclagem do 6leo de cozinha € minima.

Em relagdo as fases finais, os resultados obtidos também n&o foram
bons, mas melhores que aqueles coletados das turmas iniciais, ja que tiveram como
maioria a escolha de se jogar o 6leo de cozinha no “lixo”, recebendo algum valor

diante desta resposta, seguido de valor algum, com a alternativa “nao sei”.

Nestas turmas aludidas a porcentagem destinada a “outro destino” foi um
pouco maior que nas fases iniciais, todavia, ainda minima em relagdo as respostas

em que nao sao conferidos valores.

Convém observar que vario estudante, tantos das fases iniciais como

finais, ainda jogam o 6leo no esgoto.

Desta maneira, evidenciada é a falta de educagdo ambiental em relacéo

ao descarte do 6leo de cozinha.

17 Questao oito

Prosseguindo no exame das questdes que tratam do comportamento das

pessoas a respeito do meio ambiente, na sequéncia esta a questdo Q8:

Q8 Em sua casa, que tipo de lampadas € utilizado?
1 [] Somente lampadas econdmicas/fluorescentes
2 [ ] Preponderantemente lampadas econdmicas/fluorescentes

3 [ ] Cerca de metade lampadas econdmicas/fluorescentes e metade
comuns/incandescentes

4 [ ] Preponderantemente lampadas comuns/incandescentes
5[] Somente lampadas comuns/incandescentes
6 [ ] Nao sei.

Na questdo em analise, foram atribuidos valores de acordo com a
preocupacgao do estudante em relagdo a economia de energia, moderagao esta que

compde uma das metas do desenvolvimento sustentavel.
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A primeira resposta, uso somente de l|ampadas econémicas /
fluorescentes foi atribuido o valor dez, ja que estudantes que escolheram esta

alternativa procuram poupar o consumo de energia.

Tratando da resposta dois, que descreve o uso preponderante de
ldmpadas econdmicas / fluorescentes foi dado o valor sete virgula cinco, porque
quem a escolheu também se preocupa em diminuir o consumo de energia, mas nao

de forma integral.

Quem escolheu a alternativa trés: “Cerca de metade lampadas
econdmicas / fluorescentes e metade comuns / incandescentes” visivelmente
preocupa-se somente pela metade com o consumo de energia por meio de

ldmpadas, entido o valor atribuido é cinco.

A resposta quatro também teve o valor cinco porque descreve ser
preponderante o uso de lampadas comuns / incandescentes, néo ficando pacificado

0 nao uso de lampadas econémicas.

A alternativa cinco, que retrata aqueles que somente usam |lampadas
comuns / incandescentes foi dada a nota dois virgula cinco. Isso porque, mesmo que
o estudante n&o utilize lampadas econdmicas, ele pode se preocupar em apagar ou

mesmo nao acender a lampada comum quando ndo necessario.

Melhor seria que todas as lampadas utilizadas por este estudante fossem
econbmicas, mas a nao utilizagdo desta pratica ndo nega que possa existir

sentimento de preocupagao com a preservacao do meio ambiente.

Finalizando com a resposta seis, “ndo sei”, é atribuido o valor zero, ja que
dificilmente alguém nao sabera que tipo de lampada tem em casa, demonstrando

desta maneia, descaso com o assunto em tela.
Assim, observa-se a tabela de valores:

TABELA 7 Tipo de lampada utilizada em casa

Resposta Valor
1 — Somente |dampadas econdmicas / dez
fluorescentes
2 — Preponderantemente lampadas sete virgula cinco
econdmicas / fluorescentes
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3 — Cerca de metade I|ampadas cinco
econdmicas / fluorescentes e metade
comuns / incandescentes

4 — Preponderantemente l|ampadas cinco

comuns / incandescentes

5 - Somente lampadas comuns / dois virgula cinco
incandescentes
6 — Nao sei zero

Diante da tabela apresentada, para a visualizag&o dos resultados obtidos,

seguem os graficos da Q8:

Fase do aluno Lampada utilizada

1? Fase 102 Fase em casa
Somente

B lampadas
econfimicas
Freponderantem

ente [ampadas
econdmicas
Metade lampadas

B econdmicas e
metade comuns
Freponderantem

O ente lampadas
COMmLuns
Somente

B lampadas
COMmuns

B Mao sei

GRAFICOS 3.7 Tipo de lampada utilizada em casa

Observando os resultados colhidos dos alunos testados, pdde ser notado
que a maioria, sejam das fases iniciais e finais, afirmaram utilizar
preponderantemente lampadas econdmicas. Este € um resultado em parte positivo,

pois melhor que somente o uso de lampadas comuns.

Entretanto, estudantes que assinalam esta alternativa podem confirmar

que possuem o seguinte habito ndo somente porque se preocupam com a situagao
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do meio ambiente, mas por economia, ja que, tendo que equilibrar o orgamento para

0 seu proéprio sustento, preocupam-se com a contengao de gastos.

Todavia, mesmo que parte da utilizagdo de lampadas econdbmicas seja
para que haja economia na conta de luz, de certa forma os estudantes mencionados

estao contribuindo para o desenvolvimento sustentavel.

Nota-se que a segunda alternativa escolhida por ambas as turmas tratou
da utilizagdo de lampadas integralmente econdémicas. Importante destacar que o
descaso, ou seja, o desinteresse dos alunos em responder a questdo em comento

foi minimo entre as duas turmas.

18 Questao nove

A seguir, sera avaliada a ultima questdo do questionario aplicado aos

alunos do curso de Direito da UFSC, seja a Q9:

Q9 Vocé considera que existam fatores que justifiquem jogar papéis,
plasticos, latas ou outros detritos em vias ou espagos publicos?

1[]Sim
2[]Nzo

A resposta sim sera conferido o valor zero e ao “ndo” sera atribuido dez.
A alternativa possui um anexo Q9.1 para titulo de curiosidade da pesquisa, ou seja,

que condutas justificariam jogar lixo no espago publicos?

Evidente que na situacdo atual do meio ambiente, nada desculpa
mencionada poluigédo, por isso a todas as resposta deste adjunto sera atribuido o

valor zero.

Q9.1 Que fatores seriam esses? (Vocé pode marcar mais de uma resposta)
1 [] A auséncia de lixeiras nas proximidades.
2 [ ] A auséncia de lixeira no carro.

3 [] O descarte de materiais em espacgos publicos estimula o emprego de
catadores e garis.

4[] A inconveniéncia de transportar lixo consigo.
5[] A inconveniéncia de transportar lixo no carro.

6 [ ] O incbmodo causado pelo recebimento de panfletos ou materiais de
propaganda semelhantes.

7 [] Outro. Qual?
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TABELA 8 Fatores que justificam jogar lixo em vias ou espacgos publicos

Resposta Valor

1—-Sim Q9.1 Que fatores seriam esses? Zero

(Vocé pode marcar mais de uma

resposta)

1 — A Auséncia de lixeiras nas Zero

proximidades

2 — A auséncia de lixeira no carro Zero

3 — O descarte de materiais em Zero

espagos publicos estimula o

emprego de catadores e garis

4 - A inconveniéncia de Zero

transportar lixo consigo

5 - A inconveniéncia de Zero

transportar lixo no carro

6 — O incdmodo causado pelo Zero

recebimento de panfletos ou

materiais de propaganda

semelhantes

7 — Outro. Qual? Zero
2 - Nao Dez

justificar a possibilidade de descarte de lixo em espacgo publico.

Colhendo-se os resultados seguem os graficos:

No anexo da Q9 foram atribuidas varias possibilidades de resposta para
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GRAFICOS 3.8 Fatores que justificam jogar lixo em vias ou espacos

RESEdnalmD Fatores jutificaveis
12 Fase 102 Fase para jogar lixo em
Vias ou espacos
publicos
O sim
B o

publicos

Este primeiro grafico demonstra, de maneira geral, se para os estudantes
testados € admissivel o descarte de lixo em espagos publicos. O pior é que para

alguns perfeitamente cabiveis.

Observando as respostas atribuidas pelos estudantes, felizmente
constatou-se que a maioria, sejam das turmas iniciais e finais, entendeu ndo ser

justificavel jogar lixo em espacgos publicos.

Todavia, mesmo que aparentemente a questdo em comento nao
apresente discussao, ja que o certo, incontestavelmente seria a nao justificacdo do
descarte de lixo em espacgos publicos, houve entendimento, da outra porcentagem
de alunos que responderam ser perfeitamente possivel a pratica desta atitude

desabonadora a preservagao do meio ambiente.

Desta maneira, sera analisada a primeira resposta que autoriza o

descarte de lixo em vias ou espacgos publicos.

Aquela que justifica a auséncia de lixeiras nas proximidades para o

descarte de lixo em vias ou espacos publicos.
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Fase do aluno Auséncia de lixeiras
1? Fase 102 Fase nas proximidades
justifica jogar lixo em
espa;os publicos
O sim
B o

GRAFICOS 3.8.1 Auséncia de lixeiras nas proximidades

Nesta questdo, uma pequena porcentagem justificou o descarte de lixo no

espaco publico por auséncia de lixeiras proximidades. Desculpa nao plausivel.

Fase do aluno Auséncia de lixeira
1? Fase 102 Fase no carro justifica
jogar lixo em espaco
publico
O Sim
B o

GRAFICOS 3.8.2 Auséncia de lixeira no carro
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Nesta resposta a porcentagem ja diminuiu bastante, mas ndo de forma
integral. Realmente, ndo ha desculpa para jogar lixo para fora da janela do carro, ja
que é s6 manté-lo no veiculo até encontrar um local apropriado para descarta-lo.
Mesmo assim, embora em uma porcentagem minima, alguns estudantes
entenderam ser justificavel jogar lixo em espago publico para ndo manté-lo no carro.
O pior, € que muitas pessoas pensam desta maneira, prova disso sao as estradas,

pragas, ruas e outros lugares incluidos na categoria de espacgos publicos.

N&o é dificil visualizar algum motorista jogando lixo para fora do carro
quando esta dirigindo, mesmo sendo vedado pelo Cddigo de Transito Brasileiro, que
no seu artigo 172, prevé a infragdo média (quatro pontos) para quem jogar lixo em
vias publicas. Ou seja: “Art. 172. Atirar do veiculo ou abandonar na via objetos ou

substancias: Infracdo — média; Penalidade — multa.”

Importante lembrar que hoje em dia muitos postos de combustivel

fornecem saquinhos para ser reservado lixo no veiculo.

Prosseguindo, sera analisada outra alternativa ndo admissivel:

Fase do aluno Descarte de lixa em
12 Fase 107 Fase espa;o publico
estimula emprego de
catadores e garis
O sim
B o

GRAFICOS 3.8.3 Estimulo de emprego a catadores e garis
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Por mais injustificavel que parega esta resposta, alguns estudantes a

escolheram.

Nota-se que apesar de ser pequena a porcentagem de alunos que a
assinalaram, foi maior por parte daqueles que estado nas fases finais. Talvez porque
proximos a etapa de formacdo preocupem-se mais com a questdo do
emprego.Todavia, o que ficou evidenciado é que estes estudantes, que escolheram
esta resposta preocupam-se mais com as questdes sociais e econdmicas que com 0

meio ambiente.

Uma apreenséo distorcida, ja que, sem um meio ambiente equilibrado e
saudavel, nem as pessoas providas de mais recursos poderdao viver de maneira
confortavel. Dessa maneira, a resposta nao justifica o descarte de lixo em espagos

publicos. A preocupacao com a conservacao do Planeta deve prevalecer.

Os proximos graficos descrevem as respostas atribuidas de alunos que
justificam o descarte de lixo em espagos publicos devido a inconveniéncia de

transporta-lo.

Fase do aluno Inconveniéncia de
1? Fase 102 Fase transportar lixo
consigo justifica
joga-lo em espaco
publico
O Sim
W ao

GRAFICOS 3.8.4 A inconveniéncia de transportar lixo consigo
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Aqui a porcentagem de alunos que assinalaram esta questao foi pequena,

todavia, infelizmente ndo deixou de ser escolhida.

Passando-se as préximas respostas, observa-se que os alunos que a
escolheram, demonstraram descaso, pois, para eles, se for incbmodo transportar
lixo no carro, basta joga-lo em espago publico. Os graficos demonstram o afirmado,

observando-se que os alunos das ultimas fases felizmente nao a assinalaram.

Fase do aluno Inconveniéncia de

12 Fase 102 Fase transportar lixo no
carro justifica joga-lo
em espaco publico
O sim
W ao

GRAFICOS 3.8.5 A inconveniéncia de transportar lixo no carro.

Por fim:
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Fase do aluno I[ncdmaodo de
13 Fase 102 Fase recebimento de
material de
propaganda justifica
joga-lo em espaco
publico
O Sim
W Hao

Efim, os ultimos graficos que tem resposta ao descarte de lixo em
GRAFICO 3.8.6 O incomodo de panfletos e materiais de propaganda

Os resultados obtidos demonstram que certos alunos consideraram
justificavel o descarte de lixo em espagos publicos, devido ao incbmodo de carregar

panfletos ou materiais de propaganda.

Diante disso, esta foi uma das questdes em que houve maior parte de

escolhas pelos alunos testados.

Realmente, incomoda o fato de ter de ficar carregando panfletos ou

propagandas pelas quais ndo ha interesse.

E comum serem entregues estes tipos de materiais nas ruas e nos
semaforos, e, muitas das pessoas para se livrarem deles acabam atirando-os nos
espacgos publicos. Sem se lembrar que com esta atitude estdo poluindo, sujando o

meio ambiente.

Dessa maneira, a atitude mais acertada & recusar qualquer tipo de
material pelo qual ndo ha interesse e quando recebé-lo depositar em locais

apropriados, como nas lixeiras.
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19 O Resultado

Diante da pesquisa demonstrada, por meio da analise de todas as
respostas das questdes integrantes do questionario aplicado aos alunos das
primeiras e décimas fases diurnas e noturnas do curso de Direito da UFSC, observa-
se que a diferenga de conscientizagcdo ambiental foi pequena, sendo praticamente

irrelevante.

Pode-se concluir que nao existe efetividade da educacdo ambiental nos
alunos do curso de direito da UFSC que responderam a pesquisa, ou seja, como

eles adentram na Universidade, eles praticamente de igual maneira saem.

O que nao poderia ocorrer, ja que a educagcao ambiental, como
desenvolvida no capitulo anterior, deveria ter sido trabalhada, inserida nas

disciplinas do curso de Direito da UFSC, sejam nas turmas diurnas ou matutinas.

De acordo com as respostas apresentadas - principalmente pelos alunos
das fases finais - prestes a se formar, ficou comprovado que a educagao ambiental

Ihes repassada € praticamente zero.

Os formandos aludidos nao demonstraram possuir certa educacio
ambiental que |hes causasse conscientizagdo em relagdo a situagcdo do meio
ambiente, sendo que ao revés, em muitas oportunidades o que ficou claro foi o total
desinteresse no assunto acenado, da despreocupacéo em relagéo a degradacao do

meio ambiente e a indiferenga concernente as futuras geragoes.

O que ficou evidenciado, em alguns momentos foi 0 egoismo humano e a

valorizag&o do presente, do consumismo e bem-estar préprio.

Assim, corroborando o afirmado até agora, importante é serem
demonstrados os graficos do indice de consciéncia ambiental das turmas testadas.
A fim de que se possa realmente constatar que ndo existe educagao ambiental nos

alunos do curso de Direito da UFSC.
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Fase do aluno
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indice de consci&ncia ambiental indice de consciéncia ambiental

GRAFICO 3.6.1 indice de consciéncia ambiental
GRAFICOS 3.9 indice de Consciéncia Ambiental

A seguir, mostra-se o mesmo grafico formatado de outra maneira, para

melhor visualizagao do afirmado.
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GRAFICOS 3.9.1 indice de Consciéncia Ambiental

Diante dos graficos expostos, chega-se a inegavel conclusdao de que a

hipétese formulada no presente trabalho nao foi corroborada.

Ou seja, ndo ha a efetividade da educagdo ambiental nos alunos do curso
de direito da UFSC que foram testados por meio da pesquisa realizada, pois foi
minima a diferenca entre os alunos das fases finais comparados as fases iniciais.

Como eles entram na universidade, assim saem.

A tabela a seguir mostra a comparacéo de médias referentes aos indices

de consciéncia ambiental da 12 e 102 fases do curso de Direito da UFSC.

TABELA 9 Resultados

Fase do aluno
Médias Numero  Desvio Padrao

12 Fase 6,4433 67 1,26757
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10? Fase 6,5033 46 1,71355
Total 6,4677 113 1,45858

Desta maneira, importante é ser apresentada a comparacdo das médias

para reforcar os resultados colhidos, lembrando que:
Ho=hipdtese nula
H.=hipotese alternativa
M,;=média das primeiras fases
Mio=média das ultimas fases

Ho=(Ms=M,) (Hipotese nula=a média das primeiras fases € igual ou

semelhante a média das turmas da décima)

H:=(M:<Myo) (Hipdtese alternativa=a média das primeiras fases € menor

que das turmas da décima)
Todavia, o resultado que prevaleceu foi 0 da hipétese nula, ou seja:
Ho=(6,4433~6,5033)

Assim, chega-se a conclusdo de que a hipotese é nula. As médias das
primeira e ultima fases sao semelhantes, praticamente iguais, a diferenga € minima,

praticamente irrelevante.

Ndo seria adequado aplicar o resultado colhido a uma hipétese
alternativa, ja que a diferenca de consciéncia ambiental das fases aludidas inerentes
da pesquisa é praticamente invisivel. Somente em notagdo de numeros é que se
pode observar a minima diferenga, pois, visualizando os graficos, ndo se nota a

diferenca.

Entdo, como as médias das primeiras e Ultimas fases estdao muito
préximas, pode-se dizer que sao muito semelhantes e quase iguais, 0 que leva a

constatar que a hipétese nao se confirmou.

Assinala-se que quando o projeto foi elaborado, esperava-se que o

resultado fosse diverso, ou seja, que ficasse demonstrada a efetividade da educagao
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ambiental nos alunos do curso de direito da UFSC, todavia, ndo foi isso o que

aconteceu.

Sendo o curso de Direito da “Universidade Federal de Santa Catarina” —
referéncia nacional de qualidade —, o que se esperava € que houvesse uma
diferenca de educacédo ambiental, de consciéncia em relacdo as questdes do meio

ambiente entre as fases iniciais e finais.

A resposta ficou longe do aspirado, sendo que em algumas alternativas
os alunos das fases iniciais mostraram-se mais conscientes que aqueles das ultimas

fases.

O pior é que nao se sabe se os alunos nas fases finais assinalaram certas
respostas que representavam alguma forma de conscientizacdo ambiental porque
realmente assim o pensam, ou por que estavam preocupados com outras situacdes

como: econémicas, sociais e politicas.

Sendo assim, para finalizar a apresentacdo da pesquisa empirica,
constatou-se que a hipétese nao foi corroborada, ou seja, ndo ha a efetividade da
educagao ambiental nos alunos do curso de Direito da UFSC que responderam a

pesquisa.

Verificou-se que parte dos alunos testados ainda ndo participam do
conjunto daqueles cidadaos coletivos, edificadores da nova cidadania ambiental e
terrestre. A nota final alcangada como indice de consciéncia ambiental - 6,4677 —

ainda é insuficiente para que as mudancas tdo mencionadas ocorram.

Foi explicado que a educacao ambiental deve ser trabalhada pelos meios
formal e nao-formal, todavia, a pesquisa empirica realizada buscou verificar a
aplicabilidade da maneira formal, nos alunos do curso de direito da UFSC, obtendo-

se os resultados ndo desejados.

Assim, observou-se que a educagao esperada nao foi eficaz por alguns
motivos, dentre os quais, o possivel desconhecimento da obrigatoriedade da
educacdo ambiental como tema transversal — ja que teria de ser trabalhada em

todas as disciplinas de todos os cursos da UFSC — por parte dos professores.

A educagcdo mencionada nao se concretizou por falta de preparo

pedagdgico dos professores, que teriam de trabalha-la, por meio de um processo de
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ensino aprendizagem eficaz, assuntos relacionados a educagdo ambiental como: as
questdes ambientais; a degradacdo do meio ambiente; consciéncia para reverter o
atual cenario, estudando atitudes e meios com os seus educandos, para preservar a

natureza n&o somente para as presentes, mas futuras geragoes.

A auséncia da educacdo ambiental igualmente se deu por falta de

consciéncia ambiental dos préprios educadores, por falta de interesse destes.

Por isso, possiveis falhas devem ser reparadas, para que a educagao
ambiental seja inserida, trabalhada no ensino superior, por meio de planos
pedagogicos de entendimento do assunto e conscientizagdo, a fim de que os
professores aprendam o que € a educacdo ambiental e a sua importancia; para que

possam transmitir (trocar) referidos conhecimentos com os seus educandos.

Os educadores tém de entender, inicialmente, que a educagdo ambiental
€ obrigatéria e transversal, pois diferente ndo deveria ser, ja que as questdes
ambientais ndo podem mais esperar lentas mudancas de pensamento, de protecao

do meio ambiente.

Todavia, muito importante € que os professores tenham em si uma
consciéncia pautada em sentimentos de respeito e preocupacio pela natureza — do
homem como parte integrante dela -, pelo planeta Terra, pois, s6 assim, conseguirdo

contagiar os seus alunos.

A mudancga deve atingir a todos os cidadaos da Terra, seja de maneira
forma e n&o-formal. Por isso a importancia da aplicagdo da educacdo ambiental

formal nas salas de aula, em todos os seus niveis, inclusive superior.

4 A PRATICA POSSIVEL DA EDUCACAO AMBIENTAL.

O capitulo em questao trata, igualmente, da educacéo, todavia, a respeito
do processo de ensino-aprendizagem, na sua forma sintética, aplicado a uma

possivel educacio voltada as questdes ambientais.
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Como constatado anteriormente, praticamente nao existe a aplicabilidade
da educacgao ambiental nos alunos do curso de Direito da UFSC. A conscientizacao
ambiental, a partir do momento em que os estudantes aludidos ingressam na

Universidade, até a sua formacéao, praticamente n&o se evolui.

Dessa maneira, sucintamente, sera apontada uma das alternativas como
auxiliadora da insercao dessa educacdo ambiental tdo importante, por meio do
exercicio do ensino-aprendizagem, voltado ao meio ambiente, no afa de se

conseguirem mudancas de comportamento.

Destaca-se que a educacao ambiental foi discutida no capitulo dois deste
trabalho, sendo assim, este topico final trara somente algumas paginas a respeito do
ensino-aprendizagem que poderia auxiliar na apreensdao da educacdo ambiental
aludida, a fim de proporcionar conscientizacdo das questdes naturais do Planeta,

para uma possivel transformacao de pensamento.

4.1 Ensino-aprendizagem e Educagao Ambiental

Esta parte do trabalho trabalhara a respeito da aplicabilidade do ensino-
aprendizagem direcionado a educagdo ambiental, pesquisa esta desenvolvida nao
na sua plenitude, diante de interminaveis contribuicbes e solucbes possiveis na

melhora da qualidade do ensino voltada as questdes que tratam do meio ambiente.

O ensino-aprendizagem tera como embasamentos fundamentais — além
daqueles ndo menos importantes, fornecidos por outros autores - os ensinamentos
do Professor Paulo Freire, sejam, a autonomia do estudante, a “inconclusdo” do
conhecimento, a questdo dialogal que deve haver entre a teoria e pratica, a
consciéncia de que nao ha docéncia sem discéncia e entendimentos subjetivos,

emocionais e éticos essenciais na convivéncia docéncia / discéncia.

Assim, para dar inicio ao estudo do ensino-aprendizagem sera exposto,
inicialmente, o que vem a ser “aprendizagem” e “ensino” para alguns professores do

assunto.

Aprendizagem para o agrénomo Juan Diaz Bordenave e o pedagogo
Adair Martins Pereira é a transformacao relativamente permanente na disposi¢ao ou

na capacidade do homem, ocorrida como um resultado de sua atividade e que nao
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pode ser simplesmente atribuida ao processo de desenvolvimento e maturagao ou a
outras causa tais como: doenga, mutagdes genéticas, etc. (1986, p. 38), e ensino, é

para os pesquisadores mencionados:

Processo deliberado de facilitar que outra pessoa ou pessoas aprendam e
cresgam intelectual e moralmente, fornecendo-lhes situagdes planejadas de
tal modo que os aprendizes vivam as experiéncias necessarias para que se
produzam neles as modificagbes desejadas, de uma maneira mais ou
menos estavel. (BORDENAVE; PEREIRA, 1986, p. 56).

James L. Kuethe descreve o ensino de uma forma muito ampla: “fazer
com que as pessoas aprendam” (1977. p. 2). Todavia, entende que o sentido da
palavra ensinar pode ter varios significados, assemelhando-se até ao termo “vender”

e que nem sempre o aprendizado se concretiza.

O autor mencionado faz a relagcdo do ensino com a aprendizagem
afirmando que esta € um elemento importante da compreensao do que seja aquele
(ensino), advertindo que ndo se trata de uma tarefa tdo facil. Assegurando que uma
das definicbes mais aceitas da aprendizagem diz respeito ao processo pelo qual a

conduta se transforma em resultado da experiéncia. (Kuethe , 1977, p. 6).

Entretanto, como o trabalho em questdo tem alicerce nos ensinamentos
do Professor Paulo Freire, sera defendido que o ensino se da por meio da

aprendizagem.

Se tivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas,
nos patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal
administrativo de pessoal docente se cruzam cheios de significagéo.
(FREIRE, 1996, p. 44)

Desta maneira, ndo se ensina se nao se aprende, e vice-versa. Deve ser
ponderado que primeiro se aprendeu para depois se poder ensinar, ja que por

questao 6bvia, ndo ha como ensinar sem antes ter aprendido.

O processo de ensino-aprendizagem nao pode ser desconsiderado
quando de uma analise educacional, ou seja, quando levados em conta os objetivos
a serem alcancados, os meios e os resultados. Resumindo, para que o estudante
realmente aprenda e perfaga uma troca de conhecimentos com o professor, este
deve buscar conhecer a fundo o processo do ensino-aprendizagem, pois, pode-se

dizer que este processo € a base da Educacgéo.
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O ensino-aprendizagem ambiental envolto de carater inter, multi, e
transdisciplinar demonstra a realidade edificada da participagao professor-aluno. O
educando deve ser considerado um ser autbnomo neste processo, assim, o

entendimento nio é transferido, mas co-participado.

[...] quem forma se reforma e re-forma ao formar e quem é formado forma-
se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteudos nem formar é acao pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. (FREIRE, 1996, p. 23).

Observando desta forma, discursar e tratar ensino-aprendizagem pode

parecer um processo simples, sem muita complexidade, todavia, ndo € bem assim.

Sendo considerado o ensino-aprendizagem, pode-se dizer que a
aprendizagem se inicia com a curiosidade, ou seja, muitos dos conhecimentos
adquiridos pelos seres-humanos deram-se por meio da curiosidade, ja que, tendo
interesse por algo que ainda ndao se conhecia, busca-se a informagao a respeito
daquilo que se quer saber, e com esta busca provavelmente serdo obtidas outras

informacoes.

Assim, o aluno tem de ter curiosidade a respeito da situagdo em que se
encontra 0 meio ambiente, das degradagdes que assolam o Planeta. Ele precisa
saber das consequéncias desabonadoras diante da ndo preocupagcdo do homem

com a Natureza.

Por isso, o educador deve estimular, desafiar o estudante a ser curioso,
mesmo que se inicie com uma curiosidade simples, ingénua, das coisas da vida,
incitando a nova forma de compreensao do texto, da vida, da realidade. Deve ser
trabalhado o incentivo a crescente curiosidade, ao progressivo e inacabado
interesse pelas informagcbes e ocorréncias que nos cercam, até se chegar a
curiosidade epistemoldgica propiciadora de conhecimentos mais especificos,
determinados e até mais complexos, colaboradores do interesse pela pesquisa.
Importante destacar: quanto mais o estudante alimenta a sua curiosidade

espontanea, mais epistemoldgica ela se torna.

O estudante ndao pode se conformar com informagdes prontas e

acabadas. Deve ser impulsionado a buscar mais conhecimento, a reinventar,
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transforma e criar. O educando pode e deve ter uma certa rebeldia — controlada —
critica para nao aceitar tudo pronto sem questionamentos e comentarios; sem a
analise necessaria que contribui para o seu aprendizado. O professor nao pode

deixar de instigar a pergunta e a reflexdo critica sobre a prépria pergunta.

[...] nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrucao do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. (FREIRE,
1996. p. 26).

Destaca-se que: o educando ndo vai ser treinado pelo seu educador, ja
que formar ndo é adestrar. Ambas personagens sao fundamentais, tanto professor
como estudante, na formagdo e apreensao do ensino-aprendizagem, verdadeiros

protagonistas deste cenario educacional.

Ensinar e aprender tém que ver com o esforgo metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo
de desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar. Isso néo
tem nada que ver com a transferéncia de conteudo e fala da dificuldade
mas, ao mesmo tempo, da boniteza da docéncia e da discéncia. (FREIRE,
1996 FREIRE, 1996, p. 119).

O docente deve criar possibilidades para as suas proprias producdes e

construgdes para posteriormente auxiliar os seus educandos.

Nao se nega que a teoria acaba sendo a mais utilizada pelos educadores,
porém, a pratica, o vivenciado entre professor e estudantes contribui de forma
magnifica na edificagcdo do ensino-aprendizagem. Ou seja, o educador aprende com

0 educando e este com o educador.

E, tratando-se de uma teoria, esta pode ser vista de varios vértices e a
sua interpretacdo pode ser multipla. Elas ndo podem ser consideradas verdadeiras
no seu contexto, muito menos definitivas. O educador ndo pode adotar somente uma
teoria na aplicabilidade das aulas. Assim, cabe ao professor e ao estudante
ajustarem qual o significado daquilo que esta sendo ensinado-aprendido, o que

importa mais no presente momento ou no contexto de formagéo educacional.

Mesmo porque, o conhecimento também n&o € limitado, e como diria o
Professor Paulo Freire “inconcluso”, pois, professores e alunos trabalham os
conteudos viventes e aqueles que ainda vao existir. Protagonistas do ensino criam
novos conhecimentos, ndo permitindo que este seja finito, acabado. O que o

educador viveu na sua vida docente, ndo pode e dificilmente vai se repetir.
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Como nem sempre tudo € como deve ser, ocorrem algumas dificuldades
ou questdes desabonadoras que podem desigualar os dois lados do ensino-
aprendizagem, ou delinear certo processo, nao adequado, de acordo com as suas

interferéncias negativas.

Assim, analisando-se de um contexto mais geral, nota-se que fica
complicado desenvolver um bom e eficaz processo de ensino-aprendizagem voltado
para uma educagdo ambiental se ndo sao executados planos educacionais
competentes e propicios nos processos educacionais, com a unido da teoria, pratica
e meio ambiente. Talvez, por falta de preparo dos professores, por varios motivos,
como insuficiéncia de incentivo, e até mesmo a escassez de recursos financeiros,

quando se tratam de instituicdes publicas.

E, presente a lacuna ou descaso referente ao processo de ensino-
aprendizagem direcionado a educagéo ambiental, por qualquer dos motivos aludidos
no paragrafo anterior, em diversas circunstancias, quem acaba sendo atingido é o

estudante, que reagira de acordo com o estimulo que Ihe foi proporcionado.

Lembra-se que deve haver preocupacdo com a qualidade do ensino-
aprendizado, da educagao ambiental concernente as questdes do meio ambiente

desde as séries iniciais até a Universidade.

Fica evidenciado que assim, o processo de ensino aprendizagem em
questdo muitas vezes ndo se concretiza da sua melhor maneira, mostrando-se
insuficiente quando do seu papel de transformador a favor da protecdo do meio
ambiente. O estudante pode até aprender algo, contudo, n&do esta conscientizado

ambientalmente.

Entdo, acentua-se que para que haja a efetividade de uma educagédo
votada as questdes ambientais, a teoria e a pratica devem ser trabalhadas de forma
unida, ja que a segunda pode visivelmente conter tragos ricos, de experiéncias e
vivéncias que contribuem e muito, na criagcdo de novos conteudos educacionais

voltados ao meio ambiente.

Aprofundando o afirmado, a teoria pode ser visualizada de um lado, e a
experiéncia empirica de outro. A teoria mencionada pode ser ineficaz, ou mesmo,
limitada, sendo importante, o seu complemento com a experiéncia, que pode ser

muito rica.
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No processo de ensino-aprendizagem muitas teorias sdo criadas para
posteriormente serem aplicadas e adaptadas a pratica, contudo, por diversas vezes
nao sao utilizadas e o padrao tragcado pode nao condizer com 0s meios, mantendo

cada vez mais longe o resultado almejado.

Assim, a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma reivindicagcao da
relacao teoria / pratica sem a qual a teoria pode vir virando “blablabla” e a pratica,
ativismo. (FREIRE, 1996. p. 22).

O entendimento e o conhecimento que é transferido, transformado e
criado por meio da pratica deve ser refletido pelo professor. Importantissimo na
formagao de um docente € que a pratica seja pensada e criticada nos seus tempos
passado e presente para que a pratica do futuro seja melhor, ou mais propiciadora

do ensino-aprendizagem.

N&o devo pensar apenas sobre os conteudos programéticos que vém sendo
expostos ou discutidos pelos professores das diferentes disciplinas, mas, ao
mesmo tempo, a maneira mais aberta, dialégica, ou mais fechada,
autoritaria, com que este ou aquele professor ensina. (FREIRE, 1996. p.
90).

Todavia, o professor deve estar contagiado, interessado e até mesmo
preocupado com as questdes que versam a respeito do meio ambiente, visto que faz

parte do contexto mencionado, assim como todos os outros cidadaos terrestres.

Ou seja, além da comunicacgao teoria e pratica, inerentes do processo de
ensino-aprendizagem, o professor, seja por meio de qualquer disciplina que vai

lecionar, deve estar envolto de interesse a respeito das questdes ambientais.

Assim, o0 que se busca € uma formacao de professores mais dinamicos e
aptos a se adequarem e trabalharem o real, a pratica e o que verdadeiramente

ocorre no universo da escola, para que resultados positivos sejam alcancados.

A pratica deve ser desenvolvida de acordo com aquilo que o professor

estudou, aprendeu e foi instigado a trabalhar no seu exercicio.

Essa insergéo da teoria e pratica no ensino-aprendizagem requer varios
requisitos, interligados como os questionamentos, a escuta (no sentido de ouvir
concentrando-se), a observagao, as criticas, o raciocinio, a analise, a discussao,
reflexao, interpretacdo, construcdo de problemas e solu¢des, comparagao e insercao

da questao diante da realidade da sociedade, da politica, da economia, do pais, do
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meio ambiente, para que haja a construgcéo do verdadeiro aprendizado, daquilo que
realmente € pertinente, objeto daquilo que estd sendo estudado, repassado,

ampliado ao estudante, versus, professor.

Uma das solugdes para efetivagdo do ensino-aprendizagem referente a
educacdo ambiental seria averiguar se os professores realmente estdo se

preocupando e trabalhando questdes relativas ao meio ambiente.

Poderia haver certa confraternizacao entre os professores a fim de que

as implicagdes almejadas fossem concretizadas.

Importante destacar que o professor, se possivel, deve demonstrar a
corporeidade daquilo que esta ensinando. Os exemplos sao muito bons e fazem que
os educando entendam melhor o que esta sendo ensinado, podendo participar do
ensino-aprendizagem que lhes é destinado. Os exemplos, além de aclarar duvidas
que os estudante possam ter, também, lhes dao mais curiosidade e interesse de

participar das aulas.

Repita-se, a teoria e o vivido ndo podem ser separados, mas sim

unificados para se obter o resultado desejado, ou até melhor que se pensava.

Outra questdo a ser pensada, indispensavel a pratica da pedagogia e
desenvolvimento do ensino-aprendizagem € como o professor lidara com a relagao

autoridade / liberdade, muitas vezes tensa e que gera disciplina ou indisciplina.

O estudante deve ter a liberdade suficiente para se desenvolver, para
contribuir em aula, tornar-se critico e criar, todavia, na medida certa, ou seja, a
liberdade que lhe for atribuida deve ter o limite certo para ndo ser tado prejudicial

quanto aquela que lhe foi negada.

O educador deve ensinar o educando a pensar certo. O professor deve
guiar o aluno ao conhecimento e a aprendizagem pertinentes aquilo que se esta
estudando, impetrando uma seriedade e profundidade distante de superficialidades

na apreensao e na interpretacao dos fatos.

Pode-se dizer também que pensar certo esta intimamente ligado a
realidade em que se vive no mundo de hoje, pois ndo sera eficaz a aprendizagem do
estudante se ele fizer muitas leituras de assuntos que ndao podem contribuir com a

sua insergcdao no cotidiano social, politico, econémico, cultural e ambientais; o
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educando deve situar-se no mundo em que vive, sabendo relacionar o que aprendeu
na escola e nas leituras que efetuou, com o cenario contemporaneo. Nao basta ler

por ler. Deve-se intervir no mundo para se conhecer o mundo.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde
numa posi¢cdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presen¢ca no mundo n&o é a de quem a ele se adapta mas
a de quem nele se insere. E a posigdo de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria (FREIRE, 1996, P. 54).

Deve ser acrescentado que durante o ensino-aprendizagem, os
conhecimentos e entendimentos dos educandos devem ser respeitados. Deve ser
considerado 0 meio em que vive, sua geografia, sua politica, sua cultura e os

ensinamentos que pode trazer e contribuir na sala de aula.

Entretanto, ndo ha ensino sem pesquisa, sem disciplina de estudo.

Quando ha pesquisa, ha ensino, pois:

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 1996, p. 29).

O professor deve estudar os conteudos que ira dividir em sala de aula e
se aperceber da realidade que o cerca, para que possa transmiti-los com seguranca
e seriedade. Destaca-se que situagdo do meio ambiente, da degradacdo que o
destroi, é realidade. Assim, o educador precisa conhecer as diversas dimensdes que
caracterizam a particularidade da pratica, superar as suas ignorancias para auxiliar
os estudantes a superarem as suas. Afinal, o professor ndo pode ensinar o que nao

sabe.

Destaca-se que somente quem pensa certo, aprende certo, pode ensinar

certo.

Importante contribuicdo ao ensino-aprendizagem voltado as questdes
ambientais € que o professor faca constantemente uma reflexdo critica e
permanente a respeito da sua pratica, avaliando o seu exercicio como educador e 0

seu modo de colaboracéao para a efetivagao da educagcdo ambiental.

De certa forma, ensinar e participar do ensino-aprendizagem voltado as

questdes ambientais ndo é facil para nenhum professor que néo esta inserido na
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area. Por isso é que ele deve ter o sentimento de que faz parte desse meio ambiente

que esta sendo propagado, que € parte da natureza que compde o Planeta.

E muito importante que os estudantes percebam o esforco que faz o
professor procurando dar o melhor de si, buscando a sua coeréncia de tudo o que
pretende demonstrar no processo de ensino-aprendizagem, mesmo em relagdo as
questdes que tratam do meio ambiente, embora lecione uma disciplina que nao trate

especificamente do assunto em tela.

Dando continuidade ao estudo do ensino-aprendizagem, ndo pode ser
deixado de se mencionar que o corpo docente tem a responsabilidade ética com os

estudantes, pois definitivamente imprescindivel a conduta humana.

Tem ética aquele professor que nao mente para os seus alunos,
assumindo que algumas vezes pode nao ter a resposta para a indagacao que lhe foi
dirigida. O professor ndo tem de se envergonhar por ndo saber certa resposta de
uma questdo suscitada pelo seu educando. Deve assumir a ignorancia e

comprometer-se a busca-la.

Igualmente age com ética o educador que nao pretende podar e treinar os
seus educandos, afogando suas liberdades com autoritarismo, ndo subestimando e
zombando da sua cultura e entendimentos, permitindo-lhes a aprendizagem e o seu
crescimento. Em suma, é ético o professor que respeita a autonomia e a dignidade

dos outros individuos.

E ético o educador que ndo se limita ao ensinar, que ndo é ausente,
neutro ou omisso, que ao contrario, demonstra e afirma uma postura dos fatos, nao
desrespeitando os alunos, ja que ser indiferente frente aos estudantes, sem criticas
e contribuicbes € um desrespeito aos educandos que precisam ser instigados e
formar consciéncia critica do que lhes é apresentado. Os alunos precisam ter

consciéncia dos graves problemas que assolam o meio ambiente.

Tem ética o docente que consegue demonstrar aos discentes, a sua
lealdade na analise e critica das posturas dos outros, de outras obras e de
entendimentos em geral. O professor deve deixar claros os seus entendimentos,
interpretacdes e criticas do assunto a ser ministrado, convidando os seus alunos a
um dialogo de grupo, a pensarem e contribuirem para a construgdo de um novo

entendimento que mesmo nao auténtico, pode ser reinventado. Afinal, o velho pode
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se tornar novo de acordo com o ponto de vista que é analisado, ou quando em fusao
com outros conhecimentos, complementando-os ou perfazendo parte essencial de

um aprendizado.

Afinal, os educandos precisam visualizar que ha varias maneiras de
compreensao dos fatos, ja que as posicbes as vezes sao antagbnicas entre
professores na apreciagdo dos problemas e no equacionamento de solucgdes.
(FREIRE,1996. p. 17). E, os estudantes ndo precisam concordar com 0s seus
professores em tudo, pois a aprendizagem n&o se concretiza por meio de
treinamento, ja que os educandos ndo devem representar seres condicionados e sim

determinados, motivados a pensar, mudar, transformar, crescer, criar.

A verdade é que o professor que age de acordo com os ditames e
préprios conceitos éticos esta permanente exposto a uma transgresséo ética, a agir
de forma contraria a esta, a adquirir um “desvalor’, mesmo que nio queira. Assim, o
educador tem de se esforgar e se conscientizar a agir de acordo com aquilo que
entende como certo. Se ele quiser ser ético e seguir com a conduta entendida como
ética, contribuira e muito para o crescimento da educagado, para que ocorra um

verdadeiro ensino-aprendizagem.

Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de
avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica,
de ndo falhar a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu
testemunho. (FREIRE, 1996. p. 98).

Todavia, adverte-se novamente que além do exercicio com ética, deve
haver a participagdo ativa do aluno quando do processo de ensino-aprendizagem,
no seu aprimoramento, lembrando-se que sempre havera um “que” do estudante

inserido no processo mencionado.

Entretanto, mesmo que muitas vezes o discurso parega pessimista — ja
que a sociedade vive uma realidade egoista e preconceituosa —, que aparente nao
poder ser alterado, o educador ndo pode se conformar, ndo deve simplesmente
aceitar a estagnacado, a conclusido do ensino e a tradicionalidade empregada da
disciplina a qual leciona. O educador ndo pode deixar de relacionar as teorias com a

realidade e o meio ambiente nela inserido.



140

Assim, devem ser repensados os cursos de formacao dos professore para
um novo patamar, uma realidade vivenciada, ja evoluindo a sociedade, pois

mudangas precisam ocorrer no setor educacional ambiental.

A realidade pode ser mudada! Os obstaculos podem ser superados. Nao
€ na resignagdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos.
(FREIRE, 1996.p. 78).

Entretanto, para a configuragcdo, o exercicio e eficiéncia do ensino-
aprendizagem € muito importante que haja afetividade. Que ocorra o entusiasmo, a
alegria de viver, de estar em grupo na sala de aula, de fazer parte da Natureza.
Alegria para se ter esperancga. Deve haver a compreensao dos sentimentos sejam
eles bons ou ruins. O professor tem compromissos com os educandos, aos quais é
indispensavel a amorosidade. O professor ndo precisa temer demonstrar a sua
afabilidade.

Deve haver o sentimento de gostar de ser gente, que pensa, que cria, que
€ inacabado, podendo desviar-se do condicionamento para ir mais além, para ser
determinado a buscar sempre mais. Pois, educadores e educandos nao sao
somente objetos deste mundo, mas sim construtores de entendimentos e realidades,

integrantes de uma rede de interdependéncias.

O professor ndo pode simplesmente desgostar de ser professor porque
entende nado fazé-lo bem. Nao pode ndo amar o exercicio da pedagogia e o0s

educandos que dela poderao ser receptores / contribuidores.

Destaca-se que o professor tem o direito de poder transmitir os seus
ensinamentos com dignidade, tendo condi¢cdes favoraveis, espaciais, higiénicas e
até estéticas para dar as aulas, para o bom funcionamento da sua tarefa docente.
Todavia, infelizmente a realidade ainda € outra e os educadores ainda ndo auferem

remuneragao condizente com a reveréncia, grandeza e importancia do seu trabalho.

E, apesar das dificuldades, o pensamento deve ser de esperanca. De
confiabilidade na mobilidade, na superacéo das injusticas do mundo, de otimismo de
que as degradagdes que destroem o Planeta podem ser amenizadas. Evidente que
o caminho é dificil, e muito, mas sentimentos positivos de afetividade e esperanca

podem contribuir muito para a formacado desse estudante cidadao transformador,
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lutador e vencedor, por isso o inicio € querer. Nao se tratam de falacias e sonhos

impossiveis.

O educando que aprende é aquele inquieto, curioso, criador, instigador,

persistente, humilde, esperangoso, feliz.

Entende-se que o conteudo de ensino-aprendizagem trabalhado, voltado
a educacao ambiental neste tépico, cabe a todos os niveis de escolaridade, inclusive

universitario.

Essa observagao esta sendo feita porque a pesquisa empirica realizada
nos alunos do curso de Direito da UFSC comprovou que praticamente ndo ha a
aplicabilidade da educacdo ambiental em seus educandos. N&o houve a
preocupagao com a inser¢ao da educagao ambiental que deve estar inserida em

todos os niveis escolares.

Desta forma, simples propostas foram apresentadas, em sua forma timida
e resumida, a fim de que a educagédo ambiental tdo propagada possa ser inserida no
curso de Direito da UFSC; para que ocorram pelo menos mudangas consideradas
simples e precursoras do verdadeiro sentimento de preocupagdo com meio

ambiente, com a situacédo do Planeta.

CONCLUSOES
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No primeiro capitulo foi advertido que o conhecimento concernente ao
meio ambiente e ao movimento ambiental ainda € novo e a sua base conceitual esta
em construgao, todavia, ndo poderia ser diferente diante de tantas mutagdes fisicas
que a natureza sofre e reage por meio da culpada e evoluida degradagéo que lhe

atinge todos os dias.

Ao se tratar de meio ambiente, inevitavelmente ocorre a identificacao
deste com os incontaveis problemas que atualmente o mundo esta enfrentando com
a degradacéo a natureza — como o aquecimento global, que devido ao aumento da
temperatura no globo terrestre, vem ocasionando outros desajustes a Terra. A
questao ambiental esta relacionada as necessidades desenfreadas de consumo do
homem, sendo que muitas das consequéncias danosas de uma agressao ao meio

ambiente sao irreversiveis.

Solugdes devem ser tomadas para que a situagéo descrita ndo se agrave,
pois a degradacao ambiental real, urgente, é consequente das atitudes humanas, e
requer medidas de conscientizagdes imprescindiveis, advindas de cidadaos

terrestres envolvidos e preocupados com a causa.

Assim, o exame a respeito da construgcdo da cidadania foi importante no

sentido de dar um inicio ao estudo da cidadania ambiental e terrestre.

Lembrou-se que a cidadania ndo possui um conceito unico e nao esta
estagnada. Por isso, deve haver uma ruptura, uma mudanga epistemoldgica com a
forma habitual de conceitua-la, para compreendé-la como fendmeno muito mais
extenso e complexo, ja que se configura em vértices, como: civis, politicos, sociais,

pedagdgicos, e até ambientais.

Uma das cidadanias da qual se discorreu é aquela que possui em si ndo
somente combates pela construgdo dos direito individuais, pois paralelamente - e
muito mais importante - luta por construgdes coletivas. Aquela que se constroi de
maneira particularmente exigente, ja que nao se satisfaz em um modelo limitado de
inconsequéncias e desigualdades. Dai o entendimento de que pode haver uma
cidadania ambiental. Essa que busca novas conquistas de preocupagao com o meio
ambiente, que Iuta pelos direitos chamados de terceira geragdo, como os

ambientais, que hoje tem uma visdo mais holistica e ecologica.
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Foi mostrado que a cidadania ambiental possui componentes importantes,
que a criam e transformam cotidianamente, como, dentre muitos, a racionalidade, a
interdisciplinaridade, a  multidisciplinaridade, a transdisciplinariedade, a
sustentabilidade e o pensamento sistémico, todos estes relacionados e envoltos pela
complexidade. E um dos obijetivos principais desta cidadania é a unido de cidadaos
que lutem e conquistem o seguinte designio determinado, qual seja, a melhora da

qualidade de vida, para as presentes e futuras geragdes.

Estudou-se a cidadania planetaria e esta foi descrita como aquela que se
sustenta na visdo unificadora do planeta e de uma sociedade mundial. E uma
expressdo que abrange um conjunto de principios, valores, atitudes e

comportamentos, tendo como nova percepgao a Terra como unica comunidade.

Importante destacar que foi ensinado que a cidadania planetaria nado se
preocupa exclusivamente com a natureza e questbes que dizem respeito a
degradacdo ao meio ambiente, mas, igualmente, luta contra o preconceito, o
racismo, abarcando todos os tipos de cultura de diversas etnias, produzindo
sentimentos de humanismo. Assim, além das questdes ambientais, da atencao as
politicas, sociais, institucionais, culturais e econémicas, ou seja, a todos os meios de

vida dos seus cidadaos planetarios.

Mostrou-se que a cidadania planetaria € composta de cidadaos coletivos
que possuem as seguintes relagdes: aquelas que garantam e aumentem os lagos de
comunhdo entre os grupos, as instituicbes e as organizacgdes; as que fagam da vida
humana a celebragcdo prazerosa que supde o0 processo permanente de
aprendizagem e transformacao; as que levam o cidadao terrestre a integrar sua vida
com a dos outros, por meio da solidariedade, do trabalho participativo e do
desenvolvimento dos recursos nao convencionais exigidos para conquistar a

autodependéncia.

Tendo sido apresentada a cidadania ambiental e planetaria foi trabalhada,
no segundo capitulo, a educacdo ambiental, como forma de instrumento de
construcdo da consciéncia ambiental; de edificacdo da cidadania ambiental e

planetaria.

Foi explicado que a educagdo ambiental mostra-se como um dos meios

de salvaguarda do meio ambiente, como resposta a preocupacdo em relagdo as
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futuras geragdes. Educagédo esta, que ganhou seriedade em nivel mundial com a
Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio ambiente, realizada em Estocolmo,
em 1972, e tenta ultrapassar a diferenga criada entre 0 homem e a natureza, por
meio de uma mudanga de pensamento que atinja a todos, tendo um dos
fundamentos, a visdo socioambiental, afirmando que o meio ambiente € um espaco

de relagcdes, um campo de interacdes sociais, culturais e também naturais.

Por isso, a educacdo ambiental foi apresentada como um dos meios de
formacdo da cidadania ambiental e planetaria. A educagdo e a cidadania nao

percorrem caminhos diversos, uma depende da outra.

O trabalho da educacdo ambiental consiste na contribuicdo para que seus
cidadaos arquitetem uma consciéncia global e real das questdes do meio ambiente,
para que com criticas e entendimentos assumam posi¢des conscientes referentes a

protecao e melhoria do quadro em que se encontram o0s recursos naturais.

E mais, ficou evidenciada a importancia de se educar cidadaos para uma
cidadania planetaria. Cidadaos empreendedores que agem de maneira responsavel,
com afetividade, conservando os recursos naturais ainda presentes para o futuro.
Estes que sabem cumprir suas obrigagdes, sendo participantes da sociedade civil,
reivindicantes do governo, que respeitam os direitos da comunidade local e
planetaria, procurando ampliar a qualidade de suas relagbes com cidadaos de outras

nacgdes, na busca incessante de um meio ambiente sustentavel.

No mesmo capitulo em anotagcdo foi dedicada uma secdo para a
educagao ambiental na legislagado brasileira, sendo destacada a Lei 9.795, de 27 de
abril de 1999, que dispde sobre a educagcdo ambiental, ou seja, institui a Politica

Nacional de Educagdo Ambiental e fornece outras providéncias.

Foram mencionados alguns dos objetivos fundamentais e analisados os
principios inseridos no artigo 4° da referida Lei. Sendo que a seguir, foi apresentada
a educacao ambiental formal, com a explicagdo do que esta significa e a sua
inclusdo na sala de aula de acordo com os ditames da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB).

Passou-se ao estudo da educacido ambiental formal, como aquela que se
tem na escola, advertindo-se que esta educagdo ambiental deve estar inserida em

um processo permanente, desde o inicio da educacao infantil, de forma continua
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durante todas as fases do ensino formal, sendo propostos alguns métodos de

aplicabilidade da educagcdo mencionada.

No terceiro capitulo foi apresentada a pesquisa empirica — quase-
experimento - realizada nos alunos das fases iniciais e finais do curso de Direito da

UFSC, para averiguar se realmente ha a efetividade da educagédo ambiental.

Inicialmente foi apresentado o projeto que foi desenvolvido para a
aplicabilidade da pesquisa empirica realizada nos alunos aludidos, com a
demonstracdo do questionario que foi aplicado, com questdes que, em uma primeira
etapa, envolveram a opinido a respeito da situagcdo do meio ambiente, e em outra, o

comportamento dos alunos testados, sobre esse meio ambiente.

A seqguir, foram apresentadas as questdes que compuseram o
questionario, uma a uma, com o0s seus valores e resultados. Assinala-se que para
melhor entendimento, os valores foram demonstrados por meio de tabelas e os

resultados através de graficos.

Ao final do capitulo em anotagcdo, com a colheita dos resultados, foi
apurado o indice consciéncia ambiental, observando-se que este foi muito pequeno
comparando-se as turmas das fases iniciais com as finais. A diferenca foi

praticamente irrelevante.

Constatou-se que nao existe efetividade, melhor, praticamente ndo ha a
aplicabilidade da educagdo ambiental nos alunos do curso de direito da UFSC que

responderam a pesquisa.

Os alunos das ultimas fases, ndo demonstraram possuir certa educacéao
ambiental que |hes causasse conscientizagdo em relagdo a situacdo do meio
ambiente, sendo que ao revés, em muitas oportunidades o que ficou claro foi o total
desinteresse pelo assunto acenado, da despreocupac¢ado em relagdo a degradagao

do meio ambiente e a indiferenga concernente as futuras geracgdes.

Diante dos graficos expostos, chegou-se a inegavel conclusdo de que a
hipétese formulada no presente trabalho ndo foi corroborada. Ou seja, ndo ha a
aplicabilidade da educagao ambiental nos alunos do curso de direito da UFSC que

foram testados por meio da pesquisa realizada,



146

O que néo poderia ter ocorrido visto que a educacdo ambiental possui
cunho obrigatério e deve ser inserida em todos os niveis de educacéo. Entdo, a
educagao em anotacgao tinha de estar presente, pois, sendo a “Universidade Federal
de Santa Catarina”, o que se esperava € que houvesse uma diferenca de educacéao
ambiental, de consciéncia em relagao as questdes do meio ambiente entre as fases
iniciais e finais, mas como ja afirmado, a pesquisa nao logrou almejadas respostas.
Nao houve a preocupagao com a inser¢cao da educagcdo ambiental que deve estar

inserida em todos os niveis escolares.

No quarto capitulo foi apresentada uma possivel pratica da educacéao
ambiental, por meio do processo de ensino-aprendizagem, com destaque a partir de
uma leitura do professor Paulo Freire, tendo como embasamentos principais: a
autonomia do estudante, a “inconclusdo” do conhecimento, a questdo dialogal que
deve haver entre a teoria e pratica, a consciéncia de que ndo ha docéncia sem
discéncia e entendimentos subjetivos, emocionais e éticos essenciais na convivéncia

docéncia / discéncia.

Diante tudo o que foi exposto, o trabalho desenvolvido por esta autora -
além de comprovar que nao existe a aplicabilidade da educacdo ambiental nos
alunos do curso de Direito da UFSC - tentou apresentar simples propostas, a fim de

que a educacao ambiental possa ser inserida no curso de Direito da UFSC.

Educacdao ambiental essencial para mudangas que se iniciam de forma
simples, mas precursoras do verdadeiro sentimento de conscientizagdo com relagao

a situacdo do meio ambiente, do Planeta.

Desta maneira, fica a pergunta: Quantos docentes, de todos os niveis,
inclusive dentre aqueles que hoje atuam no ensino superior, como os professores do
curso de Direito da UFSC, estardo interessados e pedagogicamente preparados

para essa postura?
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ANEXO A - LEI DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999.

Dispde sobre a educagao ambiental, institui a Politica
Mensagem de Veto Nacional de Educagdo Ambiental e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

CAPITULO |
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagédo ambiental € um componente essencial e permanente da educagéo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagdo ambiental,
incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagdo ambiental em todos os niveis
de ensino e 0 engajamento da sociedade na conservagao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituigdes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

Il - aos 6rgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover ac¢des
de educacdo ambiental integradas aos programas de conservagao, recuperagédo e melhoria do meio
ambiente;

IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminagao de informagdes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensao
ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas, promover programas
destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria € ao controle efetivo sobre o
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacgao de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuagéo individual e coletiva voltada para a prevencgao, a identificacdo e
a solugao de problemas ambientais.

Art. 4° S&o principios basicos da educag¢do ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
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Il - a concepgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, o sécio-econémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepgbes pedagodgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagao entre a ética, a educacgao, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 5° Sao objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

lll - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e
social;

IV - o incentivo a participagao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagao
do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada
nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdao dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO I
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
Secéo |
Disposi¢des Gerais
Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 7¢ A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de acao, além dos
6rgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituicbes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os érgaos publicos da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, e organizagdes nao-governamentais com atuagao em educagao
ambiental.

Art. 8% As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educagdo em geral e na educagao escolar, por meio das seguintes linhas de
atuacgao inter-relacionadas:

| - capacitagéo de recursos humanos;
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Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagoes;
Il - producéo e divulgagéo de material educativo;
IV - acompanhamento e avaliagao.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacao Ambiental serdo respeitados os
principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 2° A capacitagéo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formagdo, especializacdo e atualizagao dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao, especializacdo e atualizacdo dos
profissionais de todas as areas;

Il - a preparagéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;
IV - a formagéo, especializagao e atualizagdo de profissionais na area de meio ambiente;

V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
problematica ambiental.

§ 3° As agdes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-ao para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacéo da dimensao
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questado ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participagédo dos interessados
na formulagdo e execugdo de pesquisas relacionadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitagdo na area ambiental;

V - o apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material
educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as agbes enumeradas
nos incisos l a V.

Secao Il
Da Educagao Ambiental no Ensino Formal

Art. 9° Entende-se por educagdo ambiental na educagdo escolar a desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituigdes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacéo basica:

a) educacao infantil;

b) ensino fundamental e
¢) ensino médio;

Il - educacéo superior;

Il - educagéo especial;

IV - educagéo profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.
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Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacgdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino.

§ 2° Nos cursos de pos-graduagao, extenséo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da
educacgao ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criagédo de disciplina especifica.

§ 3° Nos cursos de formagéao e especializagido técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado conteudo que ftrate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagédo de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas
areas de atuagao, com o propodsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 12. A autorizacdo e supervisdo do funcionamento de instituicdes de ensino e de seus
cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta
Lei.

Secao lll
Da Educagao Ambiental Nao-Formal
Art. 13. Entendem-se por educacdo ambiental ndo-formal as acdes e praticas educativas
voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questbes ambientais e a sua organizagédo e
participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.
Paragrafo unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:
| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espagos nobres, de
programas e campanhas educativas, e de informagbes acerca de temas relacionados ao meio

ambiente;

Il - a ampla participagao da escola, da universidade e de organizagées nao-governamentais na
formulagao e execugéo de programas e atividades vinculadas a educagao ambiental ndo-formal;

lll - a participagdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
educagdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagdes nao-
governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacgio;

V - a sensibilizagdo ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de conservagéo;
VI - a sensibilizagao ambiental dos agricultores;
VII - o ecoturismo.

CAPITULO IlI
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacao da Politica Nacional de Educagcdo Ambiental ficara a cargo de um 6rgéo
gestor, na forma definida pela regulamentagao desta Lei.

Art. 15. Sao atribuicdes do 6rgéo gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementagao em ambito nacional;
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II - articulagédo, coordenacéo e supervisao de planos, programas e projetos na area de educacao
ambiental, em ambito nacional;

lll - participagdo na negociagao de financiamentos a planos, programas e projetos na area de
educacao ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas
areas de sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educagdo ambiental,
respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagédo Ambiental.

Art. 17. A eleigdo de planos e programas, para fins de alocagéo de recursos publicos vinculados
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta os seguintes
critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Ambiental;

Il - prioridade dos 6rgaos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacao;

lll - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno
social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Unico. Na elei¢gdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de
forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educacao,
em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as a¢des de educagdo ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicagéo,
ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educacao.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 27 de abril de 1999; 178° da Independéncia e 111° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
José Sarney Filho

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 28.4.1999
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ANEXO B — CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE

Carta de Transdisciplinaridade

(adotada no Primeiro Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, Convento de Arrabida,
Portugal, 2-6 novembro 1994)

Preambulo

Considerando que a proliferacdo atual das disciplinas académicas conduz a um crescimento

exponencial do saber que torna impossivel qualquer olhar global do ser humano;

Considerando que somente uma inteligéncia que se da conta da dimensao planetaria dos conflitos
atuais podera fazer frente a complexidade de nosso mundo e ao desafio contemporéneo de

autodestruicdo material e espiritual de nossa espécie;

Considerando que a vida esta fortemente ameagada por uma tecnociéncia triunfante que obedece

apenas a légica assustadora da eficacia pela eficacia;

Considerando que a ruptura contemporanea entre um saber cada vez mais acumulativo e um ser
interior cada vez mais empobrecido leva a ascensdo de um novo obscurantismo, cujas

conseqUéncias sobre o plano individual e social sédo incalculaveis;

Considerando que o crescimento do saber, sem precedentes na histéria, aumenta a desigualdade
entre seus detentores e os que sédo desprovidos dele, engendrando assim desigualdades crescentes

no seio dos povos e entre as nagdes do planeta;

Considerando simultaneamente que todos os desafios enunciados possuem sua contrapartida de
esperanga e que o crescimento extraordinario do saber pode conduzir a uma mutagdo comparavel a

evolugao dos humandides a espécie humana;

Considerando o que precede, os participantes do Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade (Convento de Arrabida, Portugal 2 - 7 de novembro de 1994) adotaram o
presente Protocolo entendido como um conjunto de principios fundamentais da comunidade de
espiritos transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signatario deste Protocolo faz

consigo mesmo, sem qualquer pressao juridica e institucional.
Artigo 1:

Qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma mera definicdo e de dissolvé-lo nas estruturas

formais, sejam elas quais forem, € incompativel com a visao transdisciplinar.
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Artigo 2:

O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade, regidos por légicas diferentes é
inerente a atitude transdisciplinar. Qualquer tentativa de reduzir a realidade a um unico nivel regido

por uma unica légica ndo se situa no campo da transdisciplinaridade.
Artigo 3:

A transdisciplinaridade é complementar a aproximacéao disciplinar: faz emergir da confrontagéo das
disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza e da
realidade. A transdisciplinaridade nao procura o dominio sobre as varias outras disciplinas, mas a

abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa.
Artigo 4:

O ponto de sustentagdo da transdisciplinaridade reside na unificagdo semantica e operativa das
acepgoOes através e além das disciplinas. Ela pressupde uma racionalidade aberta por um novo olhar,

e

sobre a relatividade definicdo e das nocgdes de ““definicdo’e "objetividade”. O formalismo excessivo, a
rigidez das definicdes e o absolutismo da objetividade comportando a exclusdo do sujeito levam ao

empobrecimento”.
Artigo 5:

A visdo transdisciplinar esta resolutamente aberta na medida em que ela ultrapassa o dominio das
ciéncias exatas por seu dialogo e sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas mas

também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual.
Artigo 6:

Com a relagdo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
multidimensional. Levando em conta as concepg¢des do tempo e da historia, a transdisciplinaridade

ndo exclui a existéncia de um horizonte trans-historico.
Artigo 7:

A transdisciplinaridade nao constitui uma nova religido, uma nova filosofia, uma nova metafisica ou

uma ciéncia das ciéncias.
Artigo 8:

A dignidade do ser humano é também de ordem cdsmica e planetaria. O surgimento do ser humano
sobre a Terra € uma das etapas da histéria do Universo. O reconhecimento da Terra como patria é
um dos imperativos da transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade, mas,
a titulo de habitante da Terra, € ao mesmo tempo um ser transnacional. O reconhecimento pelo
direito internacional de um pertencer duplo - a uma nagéo e a Terra - constitui uma das metas da

pesquisa transdisciplinar.
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Artigo 9:

A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta com respeito aos mitos, as religides e aqueles

que os respeitam em um espirito transdisciplinar.
Artigo 10:

Nao existe um lugar cultural privilegiado de onde se possam julgar as outras culturas. O movimento

transdisciplinar € em si transcultural.
Artigo 11:

Uma educagdo auténtica ndo pode privilegiar a abstragdo no conhecimento. Deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educacgéao transdisciplinar reavalia o papel da intuigédo, da

imaginacédo, da sensibilidade e do corpo na transmissao dos conhecimentos.
Artigo 12:

A elaboragéo de uma economia transdisciplinar é fundada sobre o postulado de que a economia deve

estar a servigo do ser humano e nao o inverso.
Artigo 13:

A ética transdisciplinar recusa toda atitude que recusa o didlogo e a discusséo, seja qual for sua
origem - de ordem ideoldgica, cientifica, religiosa, econdmica, politica ou filoséfica. O saber
compartilhado devera conduzir a uma compreensao compartilhada baseada no respeito absoluto das

diferencas entre os seres, unidos pela vida comum sobre uma Unica e mesma Terra.
Artigo 14:

Rigor, abertura e tolerancia sédo caracteristicas fundamentais da atitude e da visdo transdisciplinar. O
rigor na argumentagao, que leva em conta todos os dados, € a barreira as possiveis distorgdes. A
abertura comporta a aceitagdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A tolerancia é o

reconhecimento do direito as idéias e verdades contrarias as nossas.
Artigo final:

A presente Carta Transdisciplinar foi adotada pelos participantes do Primeiro Congresso Mundial de

Transdisciplinaridade, que visam apenas a autoridade de seu trabalho e de sua atividade.

Segundo os processos a serem definidos de acordo com os espiritos transdisciplinares de todos os
paises, o Protocolo permanecera aberto a assinatura de todo ser humano interessado em medidas

progressistas de ordem nacional, internacional para aplicagao de seus artigos na vida.
Convento de Arrabida, 6 de novembro de 1994

Comité de Redacéo: Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu.
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ANEXO C — CARTA DA TERRA

A CARTA DA TERRA

PREAMBULO

Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em que a humanidade deve
escolher o seu futuro. A medida que o mundo torna-se cada vez mais interdependente e fragil, o
futuro enfrenta, ao mesmo tempo, grandes perigos e grandes promessas. Para seguir adiante,
devemos reconhecer que, no meio da uma magnifica diversidade de culturas e formas de vida, somos
uma familia humana e uma comunidade terrestre com um destino comum. Devemos somar forgas
para gerar uma sociedade sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos direitos
humanos universais, na justica econémica e numa cultura da paz. Para chegar a este propdsito, é
imperativo que nds, os povos da Terra, declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros,
com a grande comunidade da vida, e com as futuras geragdes.

Terra, Nosso Lar

A humanidade é parte de um vasto universo em evolugdo. A Terra, nosso lar, estd viva com uma
comunidade de vida Unica. As forgcas da natureza fazem da existéncia uma aventura exigente e
incerta, mas a Terra providenciou as condigcbes essenciais para a evolugao da vida. A capacidade de
recuperacao da comunidade da vida e o bem-estar da humanidade dependem da preservacao de
uma biosfera saudavel com todos seus sistemas ecolégicos, uma rica variedade de plantas e animais,
solos férteis, aguas puras e ar limpo. O meio ambiente global com seus recursos finitos € uma
preocupacao comum de todas as pessoas. A protecao da vitalidade, diversidade e beleza da Terra é
um dever sagrado.

A Situagao Global

Os padrdes dominantes de produgcao e consumo estdo causando devastagao ambiental, redugao dos
recursos € uma massiva extingao de espécies. Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios
do desenvolvimento n&o estdo sendo divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres esta
aumentando. A injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém aumentado e sao causa
de grande sofrimento. O crescimento sem precedentes da populagdo humana tem sobrecarregado os
sistemas ecolégico e social. As bases da seguranga global estdo ameagadas. Essas tendéncias sao
perigosas, mas nao inevitaveis.

Desafios Para o Futuro

A escolha é nossa: formar uma alianga global para cuidar da Terra e uns dos outros, ou arriscar a
nossa destruicdo e a da diversidade da vida. Sdo necessarias mudangas fundamentais dos nossos
valores, instituicobes e modos de vida. Devemos entender que, quando as necessidades basicas
forem atingidas, o desenvolvimento humano sera primariamente voltado a ser mais, ndo a ter mais.
Temos o conhecimento e a tecnologia necessarios para abastecer a todos e reduzir nossos impactos
ao meio ambiente. O surgimento de uma sociedade civil global estad criando novas oportunidades
para construir um mundo democratico e humano.

Nossos desafios ambientais, econémicos, politicos, sociais e espirituais estao interligados, e juntos
podemos forjar solugbes includentes.

Responsabilidade Universal
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Para realizar estas aspiragdes, devemos decidir viver com um sentido de responsabilidade universal,
identificando-nos com toda a comunidade terrestre bem como com nossa comunidade local. Somos,
ao mesmo tempo, cidadaos de nagbes diferentes e de um mundo no qual a dimenséo local e global
estdo ligadas. Cada um compartilha da responsabilidade pelo presente e pelo futuro, pelo bem-estar
da familia humana e de todo o mundo dos seres vivos. O espirito de solidariedade humana e de
parentesco com toda a vida é fortalecido quando vivemos com reveréncia o mistério da existéncia,
com gratiddo pelo dom da vida, e com humildade considerando em relagdo ao lugar que ocupa o ser
humano na natureza.

Necessitamos com urgéncia de uma visdo compartilhada de valores basicos para proporcionar um
fundamento ético a comunidade mundial emergente. Portanto, juntos na esperanga, afirmamos os
seguintes principios, todos interdependentes, visando um modo de vida sustentdvel como critério
comum, através dos quais a conduta de todos os individuos, organizacbes, empresas, governos, e
instituicées transnacionais sera guiada e avaliada.

PRINCIPIOS

I. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DA VIDA

1. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres s&o interligados e cada forma de vida tem valor,
independentemente de sua utilidade para os seres humanos.

b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no potencial intelectual, artistico,
ético e espiritual da humanidade.

2. Cuidar da comunidade da vida com compreensdo, compaixao e amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar 0s recursos naturais vem o dever de
impedir o dano causado ao meio ambiente e de proteger os direitos das pessoas.

b. Assumir que o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder implica responsabilidade na
promogéao do bem comum.

3. Construir sociedades democrdticas que sejam justas, participativas, sustentdveis e
pacificas.

a. Assegurar que as comunidades em todos niveis garantam os direitos humanos e as liberdades
fundamentais e proporcionem a cada um a oportunidade de realizar seu pleno potencial.

b. Promover a justica econémica e social, propiciando a todos a consecucédo de uma subsisténcia
significativa e segura, que seja ecologicamente responsavel.

4. Garantir as dadivas e a beleza da Terra para as atuais e as futuras geragoes.

a. Reconhecer que a liberdade de acdo de cada geracdo é condicionada pelas necessidades das
geragoes futuras.

b. Transmitir as futuras geragbes valores, tradigbes e instituicbes que apdiem, em longo prazo, a

prosperidade das comunidades humanas e ecolbgicas da Terra.

Para poder cumprir estes quatro amplos compromissos, é necessario:
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Il. INTEGRIDADE ECOLOGICA

5. Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecolégicos da Terra, com especial
preocupacao pela diversidade biologica e pelos processos naturais que sustentam a vida.

a. Adotar planos e regulamentagbes de desenvolvimento sustentavel em todos os niveis que fagam
com que a conservagdo ambiental e a reabilitagdo sejam parte integral de todas as iniciativas de
desenvolvimento.

b. Estabelecer e proteger as reservas com uma natureza viavel e da biosfera, incluindo terras
selvagens e &reas marinhas, para proteger os sistemas de sustento & vida da Terra, manter a
biodiversidade e preservar nossa herancga natural.

c. Promover a recuperagao de espécies e ecossistemas ameacgadas.

d. Controlar e erradicar organismos nao-nativos ou modificados geneticamente que causem dano as
espécies nativas, ao meio ambiente, e prevenir a introdu¢cdo desses organismos daninhos.

e. Manejar o uso de recursos renovaveis como agua, solo, produtos florestais e vida marinha de
forma que ndo excedam as taxas de regeneragéo e que protejam a sanidade dos ecossistemas.

f. Manejar a extragdo e o uso de recursos ndo-renovaveis, como minerais e combustiveis fésseis de
forma que diminuam a exaustao e ndo causem dano ambiental grave.

6. Prevenir o dano ao ambiente como o melhor método de protecdo ambiental e, quando o
conhecimento for limitado, assumir uma postura de precaucao.

a. Orientar acbes para evitar a possibilidade de sérios ou irreversiveis danos ambientais mesmo
quando a informacgéo cientifica for incompleta ou nao conclusiva.

b. Impor o 6nus da prova aqueles que afirmarem que a atividade proposta ndo causara dano
significativo e fazer com que os grupos sejam responsabilizados pelo dano ambiental.

c. Garantir que a decisdo a ser tomada se oriente pelas conseqiiéncias humanas globais,
cumulativas, de longo prazo, indiretas e de longo alcance.

d. Impedir a poluicdo de qualquer parte do meio ambiente e nao permitir o aumento de substancias
radioativas, téxicas ou outras substancias perigosas.

e. Evitar que atividades militares causem dano ao meio ambiente.

7. Adotar padrées de produgcdo, consumo e reproducdo que protejam as capacidades
regenerativas da Terra, os direitos humanos e o bem-estar comunitario.

a. Reduzir, reutilizar e reciclar materiais usados nos sistemas de produgdo e consumo e garantir que
os residuos possam ser assimilados pelos sistemas ecolégicos.

b. Atuar com restricdo e eficiéncia no uso de energia e recorrer cada vez mais aos recursos
energéticos renovaveis, como a energia solar e do vento.

c. Promover o desenvolvimento, a adogdo e a transferéncia eqiiitativa de tecnologias ambientais
saudaveis.

d. Incluir totalmente os custos ambientais e sociais de bens e servigos no prego de venda e habilitar
os consumidores a identificar produtos que satisfacam as mais altas normas sociais e ambientais.

e. Garantir acesso universal a assisténcia de saude que fomente a saude reprodutiva e a reprodugao
responsavel.

f. Adotar estilos de vida que acentuem a qualidade de vida e subsisténcia material num mundo finito.
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8. Avancar o estudo da sustentabilidade ecolégica e promover a troca aberta e a ampla
aplicagcao do conhecimento adquirido.

a. Apoiar a cooperacgéo cientifica e técnica internacional relacionada a sustentabilidade, com especial
atencdo as necessidades das nagdes em desenvolvimento.

b. Reconhecer e preservar os conhecimentos tradicionais e a sabedoria espiritual em todas as
culturas que contribuam para a prote¢ado ambiental e o bem-estar humano.

c. Garantir que informagbes de vital importancia para a saide humana e para a prote¢do ambiental,
incluindo informacgéo genética, estejam disponiveis ao dominio publico.

lll. JUSTIGA SOCIAL E ECONOMICA

9. Erradicar a pobreza como um imperativo ético, social e ambiental.

a. Garantir o direito a agua potavel, ao ar puro, a seguranga alimentar, aos solos ndo-contaminados,
ao abrigo e saneamento seguro, distribuindo os recursos nacionais e internacionais requeridos.

b. Prover cada ser humano de educagéo e recursos para assegurar uma subsisténcia sustentavel, e
proporcionar seguro social e segurancga coletiva a todos aqueles que néo sdo capazes de manter-se
por conta prépria.

c¢. Reconhecer os ignorados, proteger os vulneraveis, servir aqueles que sofrem, e permitir-lhes

desenvolver suas capacidades e alcangar suas aspiragoes.

10. Garantir que as atividades e instituicbes econémicas em todos os niveis promovam o
desenvolvimento humano de forma eqiiitativa e sustentavel.

a. Promover a distribuigéo eqliitativa da riqueza dentro das e entre as nagdes.

b. Incrementar os recursos intelectuais, financeiros, técnicos e sociais das nacdes em
desenvolvimento e isenta-las de dividas internacionais onerosas.

c. Garantir que todas as transagdes comerciais apdiem o uso de recursos sustentaveis, a protegao
ambiental e normas trabalhistas progressistas.

d. Exigir que corporagbes multinacionais e organizagées financeiras internacionais atuem com
transparéncia em beneficio do bem comum e responsabiliza-las pelas conseqliéncias de suas

atividades.

11. Afirmar a igualdade e a eqiiidade de género como pré-requisitos para o desenvolvimento
sustentavel e assegurar o acesso universal a educacdo, assisténcia de saude e as
oportunidades econémicas.

a. Assegurar os direitos humanos das mulheres e das meninas e acabar com toda violéncia contra
elas.

b. Promover a participagdo ativa das mulheres em todos os aspectos da vida econbmica, politica,
civil, social e cultural como parceiras plenas e paritarias, tomadoras de decisdo, lideres e
beneficiarias.

c. Fortalecer as familias e garantir a seguranga e a educagdo amorosa de todos os membros da
familia.

12. Defender, sem discriminag¢do, os direitos de todas as pessoas a um ambiente natural e
social, capaz de assegurar a dignidade humana, a saude corporal e o bem-estar espiritual,
concedendo especial atengado aos direitos dos povos indigenas e minorias.
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a. Eliminar a discriminagdo em todas suas formas, como as baseadas em raga, cor, género,
orientagdo sexual, religido, idioma e origem nacional, étnica ou social.

b. Afirmar o direito dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos, terras e recursos,
assim como as suas praticas relacionadas a formas sustentaveis de vida.

c. Honrar e apoiar os jovens das nossas comunidades, habilitando-os a cumprir seu papel essencial
na criagdo de sociedades sustentaveis.

d. Proteger e restaurar lugares notaveis pelo significado cultural e espiritual.

IV.DEMOCRACIA, NAO VIOLENCIA E PAZ

13. Fortalecer as instituicbes democraticas em todos os niveis e proporcionar-lhes
transparéncia e prestacdo de contas no exercicio do governo, participacdo inclusiva na
tomada de decisées, e acesso a justiga.

a. Defender o direito de todas as pessoas no sentido de receber informacéo clara e oportuna sobre
assuntos ambientais e todos os planos de desenvolvimento e atividades que poderiam afeta-las ou
nos quais tenham interesse.

b. Apoiar sociedades civis locais, regionais e globais e promover a participagao significativa de todos
os individuos e organizag6es na tomada de decisées.

c. Proteger os direitos a liberdade de opinido, de expresséao, de assembléia pacifica, de associagao e
de oposigéo.

d. Instituir o acesso efetivo e eficiente a procedimentos administrativos e judiciais independentes,
incluindo retificagdo e compensagédo por danos ambientais e pela ameacga de tais danos.

e. Eliminar a corrupgdo em todas as instituigbes publicas e privadas.

f. Fortalecer as comunidades locais, habilitando-as a cuidar dos seus préprios ambientes, e atribuir
responsabilidades ambientais aos niveis governamentais onde possam ser cumpridas mais
efetivamente.

14. Integrar, na educagao formal e na aprendizagem ao longo da vida, os conhecimentos,
valores e habilidades necessdrias para um modo de vida sustentavel.

a. Oferecer a todos, especialmente a criancas e jovens, oportunidades educativas que lhes permitam
contribuir ativamente para o desenvolvimento sustentavel.

b. Promover a contribuicdo das artes e humanidades, assim como das ciéncias, na educagdo para
sustentabilidade.

c. Intensificar o papel dos meios de comunica¢cdo de massa no sentido de aumentar a sensibilizagdo
para os desafios ecoldgicos e sociais.

d. Reconhecer a importadncia da educagao moral e espiritual para uma subsisténcia sustentavel.

15. Tratar todos os seres vivos com respeito e consideragao.
a. Impedir crueldades aos animais mantidos em sociedades humanas e protegé-los de sofrimentos.

b. Proteger animais selvagens de métodos de caga, armadilhas e pesca que causem sofrimento
extremo, prolongado ou evitavel.

c. Evitar ou eliminar ao maximo possivel a captura ou destruicdo de espécies nao visadas.

16. Promover uma cultura de tolerdncia, ndo violéncia e paz.
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a. Estimular e apoiar o entendimento mutuo, a solidariedade e a cooperagao entre todas as pessoas,
dentro das e entre as nagées.

b. Implementar estratégias amplas para prevenir conflitos violentos e usar a colaboragdo na
resolugdo de problemas para manejar e resolver conflitos ambientais e outras disputas.

c. Desmilitarizar os sistemas de seguranga nacional até chegar ao nivel de uma postura néo-
provocativa da defesa e converter os recursos militares em propdésitos pacificos, incluindo
restauracéo ecoldgica.

d. Eliminar armas nucleares, biolégicas e téxicas e outras armas de destruicdo em massa.
e. Assequrar que o uso do espaco orbital e cosmico mantenha a protegcdo ambiental e a paz.

f. Reconhecer que a paz é a plenitude criada por relagbes corretas consigo mesmo, com outras
pessoas, outras culturas, outras vidas, com a Terra e com a totalidade maior da qual somos parte.

O CAMINHO ADIANTE

Como nunca antes na histéria, o destino comum nos conclama a buscar um novo comego. Tal
renovagdo é a promessa dos principios da Carta da Terra. Para cumprir esta promessa, temos que
nos comprometer a adotar e promover os valores e objetivos da Carta.

Isto requer uma mudanga na mente e no coragdo. Requer um novo sentido de interdependéncia
global e de responsabilidade universal. Devemos desenvolver e aplicar com imaginacao a visao de
um modo de vida sustentavel aos niveis local, nacional, regional e global. Nossa diversidade cultural
é uma heranca preciosa, e diferentes culturas encontrardo suas proprias e distintas formas de realizar
esta visdo. Devemos aprofundar expandir o dialogo global gerado pela Carta da Terra, porque temos
muito que aprender a partir da busca

iminente e conjunta por verdade e sabedoria.

A vida muitas vezes envolve tensdes entre valores importantes. Isto pode significar escolhas dificeis.
Porém, necessitamos encontrar caminhos para harmonizar a diversidade com a unidade, o exercicio
da liberdade com o bem comum, objetivos de curto prazo com metas de longo prazo. Todo individuo,
familia, organizagdo e comunidade tém um papel vital a desempenhar. As artes, as ciéncias, as
religides, as instituicdes educativas, os meios de comunicagcéo, as empresas, as organizagbes nao-
governamentais e os governos sao todos chamados a oferecer uma lideranga criativa. A parceria
entre governo, sociedade civil e empresas € essencial para uma governabilidade efetiva.

Para construir uma comunidade global sustentavel, as na¢cdes do mundo devem renovar seu
compromisso com as Nagdes Unidas, cumprir com suas obrigagdes respeitando os acordos
internacionais existentes e apoiar a implementagdo dos principios da Carta da Terra com um
instrumento internacional legalmente unificador quanto ao ambiente e ao desenvolvimento.

Que o nosso tempo seja lembrado pelo despertar de uma nova reveréncia face a vida, pelo
compromisso firme de alcangar a sustentabilidade, a intensificagéo da luta pela justica e pela paz, € a
alegre celebragéo da vida.
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